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RESUMEN

La situacién de la lengua quichua en el ambito educativo, es muy dispar en
cada uno de los paises quichuahablantes. Estados como Peru, Ecuador y Bolivia
vienen realizando experiencias en el plano educativo desde hace ya muchos afios
lo que ha permitido, llevar a cabo evaluaciones y, en algunos casos, un replanteo
de estas propuestas educativas.

No se puede decir lo mismo en el caso de la Republica Argentina. Distintas
situaciones han impedido o truncado el desarrollo de planes educativos en esta
lengua: una concepcion racista y discriminatoria del lenguaje; el estrecho rango
de las investigaciones académicas sobre lenguas aborigenes; la circulacion de
material bibliografico inadecuado y obsoleto; las politicas educativas europeizantes
con mas de un siglo de arraigo; el escaso estimulo para la formacion superior
en sociolingliistica, y la falta de definicion cientifica en cuanto a objeto, teorias y
métodos de ensefanza en relaciéon con las lenguas originarias.

Aunque en el orden nacional se han producido importantes avances en
materia de legislacién sobre pueblos originarios, con relacion a la educacion
muchas de las leyes, resoluciones y decretos terminan siendo letra muerta. Sin
embargo, en este ultimo afio, quienes nos dedicamos a la investigacion y estudio
de la lengua quichua, vemos con enorme satisfaccion la creacion de la Tecnicatura
Superior en EIB (Educacion Intercultural Bilinglie) con mencion en Lengua Quichua,
carrera que ha comenzado a dictarse en el 2012 en la Universidad Nacional de
Santiago del Estero.

En este trabajo realizaré un analisis y se mostrara los alcances y resultados
iniciales de esta valiosa experiencia.

Palabras Clave: Educaciéon Intercultural Bilinglie, formacién superior, lengua
indigena, quichua.
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ABSTRACT

The status of the Quichua language in the field of education is very different
in each of the Quichua-speaking countries. States such as Peru, Ecuador and
Bolivia have been carrying out educational experiences for many years, which
has enable them perform assessments and, in some cases, a restatement of what
has been done.

This is not the case in Argentina. Different situations have prevented or
truncated the development of education plans in this language: a racist and
discriminatory conception of language; the restricted range of academic research
on Aboriginal languages; the circulation of inappropriate and obsolete library
material; the European-like educational policies with a tradition of more than one
century; the limited stimulus in the formation about Sociolinguistics, and the lack of
scientific definition as regards object, theories, and methods of teaching in relation
to indigenous languages.

Although in national scale there has been significant progress in legislation
on indigenous peoples with regard to education, many of these laws, decrees and
resolutions end up being dead letter. However, in the latter year, those of us who
are dedicated to the research and study of the Quichua language, see the creation
of the Higher Education Certificate in IBE (Intercultural Bilingual Education) with a
major in Quichua language, with great satisfaction, course which begun to be held
in 2012 at the Universidad Nacional de Santiago de Estero. In this dissertation, |
will carry out an analysis and a projection of this valuable experience.

Key Words: Intercultural Bilingual Education, higher education, indigenous
language, quichua.

INTRODUCCION

Antes de la llegada del espaniol, en el territorio argentino se hablaban
numerosas lenguas. Muchas de ellas han desaparecido como consecuencia de
la accion de los conquistadores. Sin embargo, ese agente inicial destructor de
las culturas preexistentes fue tomando nuevas formas con el paso del tiempo:
los grupos de poder dominantes, la burguesia intelectual despreciadora de lo
indigena, los gramaticos normativos del lenguaje, entre otras, sostenidas por un
andamiaje ideoldgico construido secularmente: las ideas racistas sobre el lenguaje,
la estandarizacion y homogeneizacion linguistica forzosa, la vision hispanocéntrica
de lalengua, la concepcién centralizada de la educacion y, mas recientemente, la
globalizacién o mejor dicho la imposicion de la cultura de los estados imperialistas
sobre el resto de los paises.

Es asi como actualmente s6lo se hablan alrededor de 14 lenguas
precolombinas que han logrado resistir mas de 500 afios la invasién y conquista,
cuyos efectos sobre la cultura hoy siguen vigentes.

Muchas de esas lenguas estan actualmente en peligro de extincion. La
discriminacion de la que son victimas, la falta de acciones que tiendan a su
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recuperacion o insercion en el campo educativo, las politicas linguisticas con
caracteristicas de opresion idiomatica hacia las lenguas minoritarias y hacia las
variedades regionales, son algunos de los diversos factores que suelen confluir
para provocar la interrupcién de la transmision intergeneracional y la consecuente
desaparicion de toda una cultura.

El linguista Louis-Jean Calvet (2005: pp.25 y ss.), en su obra “Linguistica
y colonialismo”, traza la evolucién histérica de las reflexiones europeas sobre
los hechos lingliisticos y demuestra, con claridad, cémo se preparé el campo
tedrico para sostener el discurso colonial y uno de sus productos: la glotofagia
o colonialismo linglistico, que postula la existencia de lenguas superiores e
inferiores. En efecto, a lo largo de siglos, las lenguas habladas en América antes
de la llegada del espafiol, han sufrido un sinnimero de situaciones desfavorables.
Se puede decir que nuestra América esta atravesada por procesos de glotofagia,
silenciamiento y desvalorizacién de los idiomas vernaculos.

La lengua, es decir esa construccion colectiva propia de un grupo humano,
esa riqueza cultural Unica, ha sido uno de los tesoros mas destruidos por los
conquistadores. En consecuencia, numerosas lenguas han desaparecido, otras
son habladas por un niumero cada vez mas reducido de personas, otras han visto
disminuir su léxico y alterada su sintaxis por el avance de una lengua dominante,
otras ven reducir su espacio funcional en la vida social por la discriminacion de
la que son victimas sus hablantes.

LA LENGUA QUICHUA DE SANTIAGO DEL ESTERO

Una de las pocas lenguas que ha logrado sobrevivir al dominio del espafiol,
durante mas de cinco siglos, ha sido el quechua hablado actualmente en siete
paises de América por alrededor de 10 millones de personas. Esta lengua tiene
una variante regional en la provincia de Santiago del Estero (Argentina) conocida
como /a quichua (en femenino), hablada por alrededor de 150.000 personas.

Ser hablante de una lengua minoritaria deberia ser motivo de orgullo,
por haber tenido la posibilidad de recibir un legado Unico y tener la capacidad
de conservarlo. Sin embargo, es un estigma en una sociedad que busca la
homogeneizacion cultural. Decimos esto porque el espacio que se va abriendo la
lengua quichua en el ambito escolar, el cual sera nuestro objeto de analisis, es muy
reducido y ha significado afios de perseverancia por parte de quienes consideramos
que los derechos lingliisticos son parte de los derechos humanos.

Hace algunos afios, se podia ser objeto de castigos fisicos por hablar una
lengua que no es la oficial, una experiencia que muchos adultos no quieren para
sus nifnos.

Sucede que durante décadas existio una prohibicion formal de la utilizacion
de la lengua quichua en el ambito educativo. Dicha prohibicion fue cumplida al pie
de la letra por los maestros y los inspectores de escuela. La discriminacion a la
que se llegaba era extrema: por ejemplo, ante la visita de las autoridades a una
escuela se separaba a los nifios quichuahablantes y no se les permitia hablar. La
amenaza de un castigo estaba siempre latente.
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Jorge Abalos en su libro “Shunko” ilustra muy bien la realidad de los nifios
quichuahablantes a mediados del siglo XX:

“Cuando en las casas los chicos se portaban mal, las madres los amenazaban:
‘Voy a llamar al maestro para que te lleve a la escuela’ y los chicos se
quedaban quietecitos atemorizados. Pero la realidad era que podian estar
tranquilos, pues las madres por nada del mundo hubieran ido a hablar
con el maestro. Dicen que los hacia estar sentados toda la mafiana en un
banco y jguay! del que se mueva. jY cuando él no entendiera la castilla! Y
cuando el maestro dijera que leyese! ; Qué haria? jEra horrible! Pero habia
que ir, el maestro amenazod buscarlo con la policia. jLa policia! A Shunko
le corrié nuevamente el miedo por la espalda y el estémago se le encogio
mas” (Abalos 1959: 62-63).

“Cuando ya los alumnos mayores habian aprendido el castellano el sefior
[el maestro] no queria que hablaran quichua en la escuela, para que se
ejercitaran en ‘la castilla’. Como ellos seguian hablando en quichua impuso
la pena de escribir en el pizarrén: ‘No debo hablar quichua en la escuela’,
al que sorprendiera en falta” (Abalos 1959: 97).

En el caso de Santiago del Estero, los padres tienen temor de que sus
hijos sean segregados en la escuela, de alli que sean los propios padres quienes
recomienden a los nifios no hablar en quichua en el ambito escolar. Sin embargo,
ante las reiteradas preguntas del maestro, el obstinado silencio termina por delatar
al nifio quichuista.

Lo que Ingrid Jung expresa a propésito del area andina peruana es
totalmente valido para la regién santiaguena: “Pero el rechazo al quechua
trasciende el mero campo linguistico. Es parte del desprecio que tiene la cultura
hispana y dominante por todo lo que caracteriza la vida del campesino, y lo que
se evidencia en la falta de valoracion incluso econdmica de su trabajo y de su
producto, frente a la sobrevaloracion de lo académico, el modo de vivir urbano y
la produccion industrial” (Jung 1992: 276).

Segregacion, silencio, prohibicion son elementos de una particular ecuacion
que solo puede ser producto del autoritarismo y en donde el factor violencia no
siempre es percibido, porque no es la cultura dominante la que sufre.

Pero no so6lo las lenguas de las comunidades indigenas deben ser
respetadas en el aula sino también aquellas variedades del espafiol que son
habladas en las diferentes regiones, ya que no podemos imaginar a una lengua
como una entidad homogénea y armoniosa. Newmeyer y Emonds citados por
Tuson (1997: 120) expresan: “Por lo que sabemos ningun linglista ha tenido en
consideracion las posibles implicaciones racistas, o contra la clase obrera, cuando
se defiende que una clase social ha de modelar su forma de hablar de acuerdo
con ofra”.
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LA ENSENANZA DE LA LENGUA

Desde ya hace varios afios y como miembros de la Asociacion de
Investigadores en Lengua Quechua hemos venido trabajando para que la lengua
quichua tenga su espacio en el ambito educativo.

El primer logro significativo en la incorporacion de la lengua quichua al
sistema educativo formal fue en el afio 2006, con la creacién de la Diplomatura
en Lengua Quichua en la Facultad de Humanidades, Ciencias Sociales y de la
Salud de la Universidad Nacional de Santiago del Estero (UNSE). Mas de cien
egresados, entre ellos numerosos quichuahablantes y docentes de los tres niveles,
dan cuenta de la necesidad de ese espacio de formacion.

La importancia de la creacién de este postitulo radica en que, en términos
generales, los funcionarios del area educativa restringen el concepto de diversidad
a las necesidades educativas especiales, a las diferencias sociales y de género,
y para ellos, atender a la diversidad es dar respuesta solo a las diversidades
individuales. Es decir, desde los centros de toma de decisiones educativas, se
define la diferencia y se individualiza al diferente. Este mensaje se traslada a
los docentes quienes, muchas veces, no estan capacitados para detectar y
para atender otras diversidades que estan presentes en el aula, tales como las
originadas en factores étnicos, linguisticos y culturales. Las diversidades no
se deben Unicamente a la presencia de comunidades aborigenes en algunas
regiones, sino también a la presencia de culturas silenciadas no necesariamente
aborigenes, como es el caso de los grupos de quichuahablantes de Santiago del
Estero y guarani hablantes, y a las comunidades de inmigrantes, muchas de ellas
portadoras de culturas diferentes de la mayoritaria. Son diversidades colectivas
para cuya atencion nuestro sistema educativo no tiene consideraciones.

Cuando hablamos de diversidad nos referimos no sélo a la existencia en
nuestro pais de comunidades minoritarias con su acervo cultural propio, sino
también a los diferentes matices que van adquiriendo la cultura y lengua oficial en
su contacto con esas comunidades. Por ejemplo, muchos docentes desconocen
los matices particulares que adoptan los festejos catdlicos en el norte de
Argentina, en donde a los ritos de la Iglesia se suman manifestaciones milenarias
heredadas de los primeros habitantes de esa zona. Ingrid Jung habla de una “ola
de extirpacion de idolatrias” (1992: 276) para arrasar con el saber cultural y su
medio de expresion, y si observamos el curriculum escolar vigente habria que
preguntarse qué lugar ocupan en los disefios curriculares los saberes previos de
los alumnos, si las creencias ancestrales de sus familias no estan presentes en
el aula.

En las provincias del Noroeste Argentino, es innegable la influencia de la
lengua quichua en el espafiol regional. La misma se da en los niveles sintactico,
semantico y fonolégico. Sin embargo, en la formacién que se brinda a los docentes
de nivel terciario o universitario, esto no es tenido en cuenta. Entonces la forma
de expresarse de los niflos es considerada como ‘torpe’, ‘rustica’ o ‘inculta’ sin
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reflexionar que ambas lenguas, la quichua y la castellana, convivieron durante
siglos. La lengua quichua desaparecié en provincias como Tucuman, Catamarca,
Salta o La Rioja, pero lucha por sobrevivir en el espafiol tan particular que se habla
en laregioén. Si el maestro corrige, no soélo provoca frustracion en los educandos y
la consiguiente desercion escolar, sino ademas lo que el docente ignora es que su
intervencion esta provocando la destruccién de ese “otro cddigo” cuya presencia
esta incapacitado de detectar y por lo tanto atribuye los supuestos errores a una

“falta de cultura” (Albarracin et. al. 1999: 222).

De alli la necesidad de incluir al maestro como un agente de creciente
importancia en las tareas de conservacion y promocion del idioma, permitiéndoles
desarrollar un pensamiento critico que los lleve a descubrir y cuestionar su rol
aculturador y que puedan tener la capacidad y la disposicion para transicionar
desde una concepcidn pedagogica autoritaria hacia una concepcion democratica,
desde una actitud de menosprecio hacia una actitud de respeto por la lengua
quichua, es decir, aquello que Freire planteaba en términos de opresores y
oprimidos: “El gran problema radica en cédmo podran los oprimidos, como seres
duales, inauténticos, que ‘alojan’ al opresor en si, participar de la elaboracion de
la pedagogia para su liberacion. Sélo en la medida que descubran que ‘alojan’ al
opresor podran contribuir a la construccion de su pedagogia liberadora” (Freire
1970: 35).

Los formadores de docentes disefan perfiles, generalmente, para ocultar la
diversidad o en algunos casos promueven la asimilacion fagocitada de lo diferente.
En consecuencia, los docentes formados bajo estas pautas no pueden responder
adecuadamente a las necesidades que demanda la existencia de una multiplicidad
linguistico-cultural que caracteriza a un espacio aulico actual.

Cuando decimos multiplicidad no solo nos referimos a que hay nifios que
hablan un idioma que no es el oficial, sino también nos referimos a que la mayoria
de la poblacion habla un espafiol que no es el estandar. Variedad esta ultima que
se privilegia en universidades e institutos de formacién docente, sin que haya una
minima referencia a las influencias que ejercen las lenguas aborigenes sobre las
diferentes variedades del espaniol regional hablado en Argentina. Segun Luis E.
Lopez (1997): “Es mas facil y eficiente aprender a hablar y escribir en el idioma
gue uno mejor conoce y mas usa en la comunicacion cotidiana, silo que se busca
es el logro de una lectura comprensiva y de una escritura creativa”.

Pero ademas, los formadores de docentes, es decir los docentes
universitarios y terciarios, en general, no muestran interés por incursionar en el
estudio de las lenguas y culturas aborigenes. La especialista en alfabetizacion
Maria Luisa Jauregui dice a proposito: “Un asunto que a todos preocupa es que
el numero de pedagogos dedicados a la educacion de la poblacion indigena es
muy pequeio. Los avances logrados se deben mas a la incursion de linglistas
y antropdélogos en la pedagogia que a la atencion prestada por pedagogos y
maestros a la educacion de las poblaciones indigenas” (Jauregui 2002: 24). Este
déficit sefialado por la especialista hace mas de una década, aun contintia siendo
una asignatura pendiente en nuestro sistema de ensefianza superior.
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LA CREACION DE LA TECNICATURA

En mi actividad cotidiana como docente e investigadora, estoy en relacion
con colegas y comunicadores sociales que no se dan por vencidos ante la
indiferencia del Estado y reclaman la colaboracion necesaria para proyectos,
material didactico o el asesoramiento necesario para que las opciones linguisticas
sean respetadas y para contribuir a la preservacién de una lengua amenazada.

Respondiendo a esta necesidad, desde la Universidad Nacional de Santiago
del Estero en donde las autoridades de la Facultad de Humanidades, Ciencias
Sociales y de la Salud habian implementado la Diplomatura en Lengua Quichua
antes mencionada, elaboré una propuesta para la creaciéon de una carrera
universitaria que permitiera la formacién de técnicos especializados en EIB.
Durante los afios 2006 y 2007 disefé y se gestiond la Tecnicatura Superior en
Educacion Intercultural Bilinglie con Mencion en Lengua Quichua. Este proyecto,
hoy plenamente concretado, permitié crear la primera carrera universitaria en
Argentina, referida a una lengua indigena.

Pero, como bien sefiala el sociolinguista Rainer Enrique Hamel:

“La preservacion o incluso revitalizacion de la lengua y cultura indigena no se
resolverd, en Ultima instancia, en la escuela, aunque ésta puede coadyuvar
a estos procesos. Dependera de la capacidad de resistencia étnica que
desarrolle el pueblo indigena; y presupone redefinir, desde el conflicto de
las «identidades divididas» (Stanvenhagen, 1979), el papel de los grupos
aborigenes como etnias especificas al interior de la sociedad..., en todos
sus aspectos socioecondmicos, politicos y lingliisticos” Hamel (1988: 369).

Por ello, he elaborado una propuesta para formar intelectuales y profesionales
comprometidos con el desarrollo de su pueblo y la regién, que sean conscientes
de que cualquier programa que procure contribuir a un proceso de revaloracion y
revitalizacion de la lengua y cultura quichua, para ser exitoso, debe estar centrado
mas en las condiciones socioculturales y politicas en que se desenvuelve la
educacion, antes que en los aspectos técnicos que debe resolver la linglistica
aplicada. En particular, se pretende generar un espacio para la formacion y
actualizacién de docentes en servicios, cuya preocupacion esté centrada en
desarrollar una educacioén de calidad acorde con la diversidad linglistico-cultural
de laregién y que deseen involucrarse en proyectos de educacion intercultural e
intercultural bilingtie, con el propdsito de propiciar el desarrollo de las competencias
comunicativas y promover el dominio de una segunda lengua, preservando el uso
de la lengua materna.

La carrera tiene por objetivo la formacion de un Técnico Superior con
capacidad para asesorar a instituciones publicas y privadas y organizaciones
sociales en el disefio, ejecucion y evaluaciéon de programas y proyectos de
educacion intercultural e intercultural bilinglie quichua-castellano. Es decir, un
técnico con la formacion adecuada para interpretar las necesidades, intereses
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y motivaciones de las comunidades y actuar como agente dinamizador de sus
iniciativas. Ademas, con capacidad para apoyar la elaboraciéon de propuestas
educativas, susceptibles de ser llevadas a la practica, en el nivel escolar y/o
comunitario, en torno a los problemas educativos que se presenten en las aulas
donde se desarrollen programas con enfoque intercultural bilinglie o en escuelas
monolinglies en castellano en las que se ensefie el quichua como segunda
lengua.

La duracion de la carrera es de tres afos, organizados en seis semestres
de actividades académicas tedricas y practicas, completadas con una Practica
Profesional Final en una institucion oficial o privada en cuyas actividades se
verifique una situacién de bilinglismo y/o multiculturalismo.

La estructura curricular de la Tecnicatura consta de 27 asignaturas
cuatrimestrales organizadas en cuatro areas: “Lengua, Literatura y Oralidad”,
“Sociolinguistica, Educacién, Bilinglismo e Interculturalidad”, “Disciplinas
Complementarias” y “Asignaturas Electivas”.

En “Lengua, Literatura y Oralidad” hay, entre otras, 4 asignaturas de
Linglistica Quichua y sus respectivos Talleres para la practica oral del idioma.

En “Sociolinglistica, Educacioén, Bilingliismo e Interculturalidad” se
estudian, entre otras, Ensefianza del Castellano como Segunda Lengua, Contacto
Linglistico e Interculturalidad, Fundamentos tedricos, modelos y experiencias
de Educacién Intercultural Bilingle, Alfabetizacion en Lengua Materna, Politica y
Planificacion Linguistica.

Entre las asignaturas de “Disciplinas Complementarias”, se estudian temas
de antropologia, didactica general y de la ensefianza de la lengua, pedagogia y
cuestiones de género y entre las Asignaturas Electivas cabe senalar: Tecnologias
de la informacion y la comunicacién en EIB, Elaboracion de Textos y Materiales
Didacticos para Proyectos de EIB y Metodologia de la Investigacion.

Esta propuesta fue finalmente aprobada por el Ministerio de Educacion
de la Nacién mediante Resolucion Ministerial N° 622/08 del 26/03/2008. Es el
primer paso para la implementacion de una licenciatura o profesorado que permita
formar profesionales universitarios especializados en EIB. Como puede apreciarse,
se trata de un proyecto de formacion de recursos humanos a largo plazo, que
comenzara con la creacion de un plantel de agentes dinamizadores (Técnicos en
EIB) y continuara con la formacién de formadores (docentes universitarios), con
el propdsito de tener una plataforma que permita la capacitacion en servicio de
maestros bilingues.

Los primeros llamados a concursos para cubrir los cargos docentes se
realizaron a fines del 2011 y las clases de la primera cohorte comenzaron en abril
del 2012. La mitad de los inscriptos fueron quichuahablantes.

Este ultimo no es un dato menor porque es un recurso mas para el
trabajo aulico: por un lado esta entonces el saber cientifico y por el otro el saber
experiencial de los hablantes. Ellos estan atravesados por procesos subjetivos
enriquecedores, por historias personales Unicas, por procesos identitarios de
resistencia.
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PERSPECTIVAS Y ESPERANZAS

Teniendo en cuenta que las lenguas aborigenes, entre ellas la lengua quichua
hablada en la provincia de Santiago del Estero, estan confinadas a dominios de
uso informal, especialmente entre la familia y los amigos, habria que otorgarles
al menos un dominio de prestigio si queremos asegurar su mantenimiento y
conservacion y en esa perspectiva el ambito universitario, el estudio cientifico
solido, la lectura, la escritura son ciertamente factores de prestigio.

Por supuesto que no sélo se trata de cambiar contenidos o agentes de
ensefianza, sino también es necesaria una transformacioén en la concepcion que
se tiene de la interrelacién entre culturas. La cultura minoritaria, no puede ser
vista como un aspecto folklérico y pintoresco de la sociedad, sino que es parte
de una construccién permanente y activa de la identidad colectiva. Dinamica que
solo el pleno ejercicio de la democracia permite que se genere.

No se puede negar que los programas de Educacién Intercultural Bilinglie
deben enmarcarse dentro de una perspectiva de transformacién y democratizacion
de los procesos sociales, politicos, econémicos y educativos.

Para que la situacion de la lengua cambie debe cambiar todo el analisis del
contexto que la rodea. Cambiar la mirada, lograr un analisis critico de la realidad
en la que estan sumergidos los hablantes de la lengua quichua.

Si bien el aprendizaje del espafiol permite una integracion y movilidad social,
también es cierto que es posible desarrollar un nivel de bilingliismo coordinado y
enriquecedor que logre la persistencia de la lengua quichua como lengua natural
de una region.

Lainiciativa de la UNSE con la creacion de esta tecnicatura, permite ofrecer
una alternativa a un sistema homogeneizador; se trata de una opcion nueva,
pensada para que la lengua quichua sea analizada y estudiada trascendiendo
el plano meramente idiomatico para abarcar el plano politico, ideoldgico, social,
cultural y pedagdgico.

Si las acciones que se realicen contribuyen en alguna medida a salir de
una postura etnocéntrica y encontrarse con la realidad del otro, si sirven para
descentrar juicios y percepciones hispanistas, si son utiles para realizar un
éxodo desde los fundamentalismos de la lengua dominante hacia los derechos
linguisticos de las minorias, entonces sabremos que estamos en el camino
correcto.

Sabemos que la Tecnicatura no es una meta en si, sino un espacio para
pensar, disefar y generar nuevos proyectos. Es por eso que actualmente se esta
trabajando para la creacion de una Licenciatura en EIB. Ello es posible gracias a
las inquietudes del equipo docente formado, cuyo compromiso no se agota en el
dictado de una catedra sino que ademas realiza tareas de extension, de difusién
de la carrera, de asesoramiento a otras instituciones, etc.

El trabajo en la Tecnicatura en EIB se presenta como un desafio para todos:
alumnos y docentes. Para los docentes porque tenemos que generar en muchos
casos recursos didacticos para trabajar una lengua excluida. Buscar bibliografia
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para ensefar una lengua dominada. Encontrar el método adecuado para ensefiar
una lengua oprimida.

Precisamente, son estos aparentes obstaculos los que constituyen el
estimulo y el punto de partida para la creacion y ejecucidon de nuevos proyectos
que involucren la creatividad, el compromiso personal y social.

CONCLUSIONES

Hay un trabajo iniciado, pero también una gran tarea para sostener. Ademas,
sigue siendo necesario volcar la mirada hacia la situacién actual de las lenguas
y culturas minoritarias para lograr el espacio que merecen en una sociedad que
debe reconocerse multilingue.

Sin embargo esta tarea significa lograr una actitud integradora y no una
mera ‘tolerancia’ por la cultura de los demas. Significa lograr un respeto y no una
actitud piadosa. Significa trabajar por el derecho a la igualdad y no una actitud
de generosidad.

Nada justifica la indiferencia reinante por las culturas minoritarias o quizas
si, quebrar la pluralidad cultural que tanto asusta a la cultura hegemonica. Tal vez
por eso, la muerte y agonia de muchas lenguas estan siendo silenciadas.

No es el plurilingtiismo la causa de conflictos sino el necesario equilibrio para
librarnos de tendencias etnocéntricas que solo estan logrando nuevas formas de
opresion. Y aqui conviene recordar la advertencia del fildsofo colombiano Guillermo
Hoyos Vasquez: “Los movimientos culturales son luchas para el reconocimiento
social y constitucional del derecho a la diferencia, es decir, la identidad sobre la
diversidad; cuando esto no es posible, se llega a la desobediencia civil y a diversas
formas de violencia” (Hoyos Vasquez, 2001).
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