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RESUMEN

Comenzamos con la siguiente cuestion planteada en la Comunicacion de la
Jornadas de Mayo del afio 2000:

“¢ Existe en los hechos la igualdad de oportunidades en educacion segun se
propone en nuestro pais en los enunciados de la Ley Federal de Educacién (Ley
24195, 14/04/93, titulo Il, cap. I, Art. 5°, inciso F)?”

Y también se repite lo afirmado: “Al analizar la trama de factores exégenos y
enddgenos se puede afirmar, al menos para las realidades escolares conocidas,
gue las situaciones de desigualdad social, de injusta distribucién de los bienes
gravitan en forma muy importante en los aprendizajes de los alumnos y en la
concrecion de la transformacion que debe realizarse en ellos en el proceso de su
educacion. Concluimos entonces, afirmando, siempre respecto a los casos
conocidos, la idea de que el fracaso escolar no se produce solamente por el
funcionamiento interno del sistema sino que mas bien es el producto de los patrones
sociales vigentes, es decir, factores que provienen del contexto socio-econémico
global que generan las situaciones que se viven”. (Jornadas VI Reg. de Inv. en Hum.
y Cs. Soc. U.N.Ju).

Y repetimos la conclusion: “no se puede sostener la igualdad de oportunidades
en educacion en una sociedad en la cual los grupos sociales existen en situaciones
de desigualdad”.

El estudio de campo se ha podido realizar a partir de practicas docentes en
8°y 9° Rural, en el espacio Lengua. La interpretacion tiene en cuenta dos aspectos:
El curriculum prescripto. Su realizacién en las practicas escolares (el curriculum
oculto).
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ABSTRACT

Does equal opportunity in education in fact exist, as proposed in our country
in articles of the Federal Education Law (Law 24195, 14/04/93, Title I, Chapter I,
Article 5, Paragraph f)?

Upon analyzing the complete texture of internal and external factors one can
affirm, at least with regard to the known student realities, that situations of social
inequity and unjust distribution of goods affect in a very significant way the learning
of students and their substantial transformation which ought to be a fruit of the
educational process. We conclude, then, always with respect to known cases,
affirming the idea that student failure is not only a product of the internal functioning
of the system, but rather of prevailing social patterns, that is to say, the influence of
factors that originate in the global socio-economic context in which the students’
Standard of life originates. Therefore “equality of opportunities can’t be upheldina
society in which social groups exist in inequality situations.”

Research was made in an 8" and 9" rural grades during /language/ hours.

Students’ works were analyzed. Interpretation takes two aspects into
consideration: the prescribed curriculum and its fulfillment in school practice (the
hidden curriculum).

Key Words: National Education System, Federal Education Law, Equal opportunity,
E.G.B. Schools.

INTRODUCCION

Las ideas que sustentan las afirmaciones respecto a la cuestion de igualdad
de oportunidades en educacion, fueron sefialadas en la comunicacion de las Jornadas
realizadas en Mayo del afio 2.000. No las repetiremos. Acé se trata de reafirmar la
conclusion con un nuevo estudio de campo. A manera de introduccién decimos
nuevamente:

“¢ Existe en los hechos la igualdad de oportunidades en educacion segin se
propone en nuestro pais en los enunciados de la Ley Federal de Educacion (Ley
24195, 14/04/93, titulo II, cap.l, Art. 5°, inciso F)?”

Y lo sefialado: “Al analizar la trama completa de factores exégenos y
enddgenos se puede afirmar, al menos para las realidades escolares conocidas,
gue las situaciones de desigualdad social, de injusta distribucién de los bienes
gravitan en forma muy importante en los aprendizajes de los alumnos y en la
concrecion de la transformacion que debe realizarse en ellos en el proceso de su
educacion. Concluimos entonces, afirmando, siempre respecto a los casos
conocidos, que el fracaso escolar no se produce solamente por el funcionamiento
interno del sistema sino que mas bien es el producto de los patrones sociales
vigentes, es decir, es determinante el influjo de factores que provienen del contexto
socio-econdmico global”. (Jornadas VI Reg. de Inv. en Hum. y Cs. Soc. U.N.Ju).

El estudio de campo ha sido realizado en 8°y 9° Rural en la Escuela N° 401
del Barrio Qompi, modalidad intercultural, Pozo del Tigre, Departamento Patifio,
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Provincia de Formosa, en el espacio correspondiente a Lengua. La comunidad esta
formada por aborigenes Pilaga. La tarea de atender el 3° Ciclo en escuelas rurales
fue encargada a los Institutos Terciarios, en este caso al |.S.F.D. de Pozo del Tigre.

Estas reflexiones se centran en la tematica de las normativas y exigencias
gue estan presentes en los contenidos elaborados desde las politicas publicas en
materia de educacion y su relacién con la otra cara de la realidad, el quehacer
cotidiano en la escuela y en el aula.

CONSIDERACIONES TEORICAS

Las Instituciones sociales se crean para responder a necesidades de los
grupos sociales; estan ubicadas en la historia y por tanto se han caracterizado en
relacion a esos momentos histoéricos.

Dos movimientos importantes acontecen en la segunda mitad del siglo XIX.
Por un lado, una revolucion industrial de gran envergadura para ese momento, y por
otro, las revoluciones politicas, que como la Revolucién Francesa en 1789, afirman
y proclaman los derechos de los ciudadanos. Se sefialan con insistencia los ideales
republicanos.

La escuela aparece como una institucion generalizada en los paises en la
segunda mitad del siglo XIX. Esto también acontece en nuestro pais en las décadas
posteriores a la sancidn de la Constitucion Nacional. Dos acontecimientos
importantes en esa etapa son:

- En 1870 (13 de junio de 1870), Sarmiento fundd la Escuela Normal de Parana
para la formacion de los maestros que trabajarian en las escuelas primarias.

- En 1884 (8 de julio de 1884) la sancion de la Ley de Educacion comun,
gratuita y obligatoria.

Entonces, la difusion de la escuela esta relacionada con acontecimientos
anteriores y también contemporaneos a la misma:
- Eldiscurso politico de la modernidad que influye en hechos como la Revolucion
Francesa, cuyos ideales proclamados fueron libertad, igualdad, fraternidad.
- LaRevolucidn Industrial de la segunda mitad del siglo XIX.

La primera circunstancia sefialada recaera sobre la institucién educativa que
deberda preparar al hombre en el conocimiento de sus derechos y deberes.

La segunda requerira la formacion de mano de obra para las incipientes
industrias.

Estos hechos determinaran los contenidos en el inicio de la educacién comun,
obligatoria y gratuita. La escuela experimentara cambios diversos hasta llegar a la
sancion de la Ley Federal de Educacion el 14 de abril de 1993.

La ley como ya se ha sefialado en la comunicacién precedente (Jornadas
Mayo 2000) sostiene la igualdad de oportunidades en educacion. Surge de un amplio
debate donde intervienen diversos sectores sociales. Todas estas discusiones y
aportes son seguidos de otras normativas importantes ocupando lugar central la
propuesta de Contenidos Basicos Comunes.
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El Estado como encargado de dar respuestas a los grupos sociales es el
responsable de la elaboracidn de los Contenidos Basicos Comunes.

Estos contenidos en cada institucién forman lo que se denomina el curriculum
prescripto.

El curriculum hace a la distribucion del saber; es una posibilidad de socializar
el mismo en la institucion escolar.

El curriculum prescripto es “el modo en que el Estado define y explicita su
compromiso con la sociedad en materia de educacion”. (G. Frigerio y M. Poggi,
1992, pag.71)

La propuesta oficial constituye la normativa de las instituciones educativas;
puede ser mas 0 menos rigida.

Permite a los directivos organizar la actividad en la institucidn, en relacién a
las propuestas formuladas en el proyecto institucional.

El curriculum es un organizador institucional, un eje ordenador en la institucion,
de todos los elementos que forman la misma, de las practicas de los docentes,
materiales bibliograficos, recursos didacticos, etc.

“El curriculum en accién [afirma el Cara y Ceca] es el terreno en el que los
equipos de conduccién desarrollaran su actividad de gestiéon con miras a
garantizar la disminucion de riesgo de la transposicion didactica, y asegurar
el mejoramiento de la calidad de las practicas pedagdégicas. Esta
perspectiva pondra el acento en el vinculo entre los alumnos y el
conocimiento” (G. Frigerio y M. Poggi, 1992, pag. 73)

Los equipos directivos deben asumir sus responsabilidades en relacién al
curriculum prescripto para estructurar las actividades de la institucion; asi se
constituye el curriculum real o curriculum en accion. Los docentes haciendo uso de
sus saberes seran los actores que en cada aula haran real la concrecién de los
acuerdos que conlleva el curriculum. Sabemos que el docente esta inserto como
subalterno en una organizacion jerarquica que concibe y planifica su practica. A
partir de esas prescripciones el docente debe posibilitar en el aula el vinculo de los
alumnos con los conocimientos. Estos enunciados corresponden al plano del “deber
ser” de las instituciones educativas.

Hay acciones no planificadas en las practicas de los docentes que aparecen
en el simple fluir de la accion, que no responde a objetivos explicitos, éstas pueden
ser favorecedoras o no, del proyecto educativo. Se trata de lo que Gimeno Sacristan
denomina curriculum oculto. Pero también otras de las funciones del curriculum
oculto en la institucién educadora es inculcar valoraciones y promover consenso
social.

Gimeno Sacristan (Gimeno Sacristan, 1988, pag. 89) hace esta importante
afirmacion: “Hoy apreciamos el valor del curriculum oculto como delator de una
educacion encubierta, en reaccion a la vision de la escuela como una institucion
generosa, igualadora y propagadora del saber y de las capacidades para participar
en la vida social y econémica”.
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Una cuestion importante respecto a que haya una formacioén cultural basica
comln es que no se puede desconocer la existencia de grupos sociales con
determinada identidad, es decir formaciones sociales diferentes cuyas particulares
expresiones sociales no tienen cabida en los contenidos basicos comunes, y lo
gue es mas grave todavia, en muchisimos casos, en condiciones de marginalidad.

El curriculum escolar de la educacion obligatoria puede ser entonces un
profundizador de las desigualdades sociales. ¢ Por qué?; porque el acceso a la
cultura no es igual para todos (G. Sacristan, 1988, pag.89).

“El curriculum es fuente de experiencias [afirma mas arriba Gimeno
Sacristan] pero éstas dependen de las condiciones en las que se realizan;
las peculiaridades del medio inmediato escolar se convierten de esta forma
en referentes indispensables del curriculum, al margen de los cuales éste
no tiene entidad real”. (G. Sacristan, 1988, pag.50).

Hay que tener presente, y no es un minimo detalle, que los curricula escolares
son las fuentes para la acreditacion académica y profesional, lo cual incide en
forma importante en las posibilidades que tienen los sujetos en el mercado laboral;
esta acreditacién a su vez genera o es continuadora de su situacion de insercién en
un grupo social determinado: carente, medianamente dotado en orden a las
necesidades humanas basicas, etc. Este efecto tiene variantes en la actualidad
segun la situacion econémica del lugar. Se ha visto en nuestro pais, sobre todo en
la década del '90, que los estudiantes se encontraron sin “salida laboral” cuando
consiguieron los titulos.

Otra consideracion importante es que en el complejo panorama de la realidad
cultural actual, y esto ya no es nuevo, existen medios potentes exteriores a la
escuela que hacen que los alumnos dotados econémicamente en medios con mayor
desarrollo cientifico y técnico, se vean recargados con horarios para actividades
complementarias, por ejemplo, idioma, informatica, formacion musical, etc. Esta
situacion es vista por muchos padres como insuficiencia de la escuela como agente
de preparacidn de sus hijos (G. Sacristan, 1988, pag. 88).

Consideracion que también tiene variantes segun el grupo social y su desarrollo
cultural.

Por un lado, hay que afirmar con Gimeno Sacristan que “El cambio de los
curricula para la educacion basica obligatoria para todos los ciudadanos, debiera
considerar esa situacion cultural en nuestra sociedad, aprovechar decididamente
todos los medios de que hoy se dispone”.

Por otra parte, se plantea en los hechos una marcada desigualdad en cuanto
al acceso de toda esa riqueza cultural. Y esta situacion influye decisivamente en
los alumnos para la realizacion de sus aprendizajes. El educador sabe por su
experiencia docente que la posibilidad de apropiacion de los contenidos por parte
de los alumnos esté determinada por la situacion de los mismos: su capital cultural,
socializacion y muy especialmente su nivel de apropiacién conceptual; “pueden
tener [estas apreciaciones] una incidencia muy importante en la profundizacion de
las diferencias sociales, puesto que el acceso a la cultura exterior no empaquetada
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en curricula escolares no es igual para todos, como tampoco es la escolar, por
supuesto” (G. Sacristan, 1988, pag. 89)

También afirma Tedesco “el sistema educativo no es homogéneo y no brinda
atodos los que acceden a el un aprendizaje similar” (J. C. Tedesco, 1980, pag. 48).
“Para los nifios de clase baja el ingreso a la escuela, supone un cambio simbdlico
y conceptual en tanto se los somete no solo a un discurso elaborado sino a vinculos
sociales y objetales que promueven la utilizacién de dicho cédigo. El bajo rendimiento
apareceria asi no en funcién de bajas aptitudes intelectuales sino en virtud de
diferencias culturales y de identidad social que se expresan en la organizacién
escolar” (J. C. Tedesco, 1980, pag. 27).

En cuanto a estos planteos es interesante reflexionar sobre aspectos
planteados por Jerome Bruner.

Bruner procede de un medio en el cual ha primado y prima la psicologia
empirista dedicada al estudio de la conducta (behaviour). En el transcurso del
desarrollo de su pensamiento hay una buena parte a mitad de los afios '50 en que
entra en contacto con Piaget, pero a lo largo de los '70 y posteriormente se fue
distanciando de la teoria piagetiana. Segun el mismo explica en La educacién puerta
de la cultura fue la revolucion cognitiva en marcha en la psicologia la que inspiro su
aproximacion inicial al proceso de la educacién. Segun Bruner mismo relata se
encontré a si mismo cada vez mas preocupado por “como la cultura afectaba a la
forma en que los nifios desarrollaban su aprendizaje escolar” (Bruner J., 1997, pag.
14); es a partir de estas preocupaciones en que se da la relacion con los planteos
de Lev Vigotsky mediante Alexander Luria; de este modo al estudiar el papel del
lenguaje y de la cultura en el funcionamiento de la mente se separa decididamente
de las teorias de Jean Piaget. Bruner afirma que esas teorias dejaban muy poco
espacio para el papel capacitador de la cultura en el desarrollo mental; “aunque la
propia cultura esta hecha por el hombre, a la vez conforma y hace posible el
funcionamiento de una mente distintivamente humana” (Ibid, pag. 22)

Estas afirmaciones tienen gran importancia si se considera la especificidad
de cada cultura, como conforma las mentes de los sujetos que estén insertos en la
misma y fundamentalmente qué les aporta siendo que es, como afirma Bruner un
poderoso instrumento que modela y amplia las capacidades cognitivas del hombre.

El pensamiento opera mediante instrumentos cuyo origen es cultural, afirma
Bruner; cuando se aprende a utilizar una herramienta se vuelve natural hacer que la
misma se ponga a nuestro servicio “el analisis matematico no resulta natural para
quienignora el algebra, como tampoco lo es poner clavos para la mano que carece
de un matrtillo” (Bruner J., 1966) y sefiala que quizas el principal instrumento del
hombre sea el lenguaje y las técnicas simbdlicas que lo hacen posible.

Considero muy importantes las siguientes afirmaciones de Jerome Bruner:
“cualquier explicacion del desarrollo cognitivo... debe considerar la naturaleza de la
cultura en la que crece ese ser humano... cada cultura tiene, entre otras cosas, un
sistema de técnicas para dar forma y potenciar las capacidades humanas. Son los
valores, los instrumentos y los modos de conocimiento con los que cada cultura
equipa a sus miembros”( Ibid, pag. 121)
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“¢ Qué se necesita para crear una cultura de la escuela enriquecedora que capacite

a los nifios de una forma efectiva para usar los recursos y las oportunidades de la cultura
global?” (Bruner J., 1997, pag. 15).

Es posible plantear importantes cuestiones:

Si el curriculum presenta o debe presentar diferenciaciones entre los
saberes que reciben los grupos sociales (G. Frigerio, M. Poggiy G.
Tiramonti, 1992, pag. 23).

¢ Cudles son las diferenciaciones en el interior mismo de la instituciéon, en
el aula?.

¢ El curriculum ejerce una distribucién equitativa de saberes?. Esto plantea
a priori la cuestién del nivel de apropiacién simbdlica de los alumnos.

ESTUDIO DE CAMPO

DEL METODO

La metodologia intenta el conocimiento no sélo cuantitativo de los fenébmenos

educativos sino mas bien el acercamiento a los procesos propios de los alumnos.
Los estudios actuales acerca de la investigacion de caso privilegian:

La observacion intensivay prolongada,

El registro de detalle concreto de las précticas.

La informacién empirica es analizada desde la teoria y se la ve integrando
procesos sociales mas amplios.

El estudio de campo ha sido realizado en 8° (2002) y en 9° Rural (2003), en

la Escuela N° 401 del Barrio Qompi, en el espacio Lengua.

Nombre de los alumnos Edades (2002)
Javier Diaz 16
Javier Elbas 16
Raimundo Navarro 23
Daniel Nonega 21
Ruben Paiva 15
Daniel Rojas 25
Dario Silva 20
Olga Camacho 24
Elizabeth Gomez 21
Nancy Paiva 23
Carlota Navarro 23
Cinthia Salinas 17
Delia Salinas 22
Silveria Torres 20

145



MARTHAISABEL TANARO

Analisis de las producciones escritas
¢Cémo es la escritura?

angua EmeriTurd E & T, lafﬂH/JQ
H Solbre ¢ la Livartad {e Lo awirnaes
I-b!n b mx.;s vais == \os p_;u.m-'i N cﬁ/«aLm et
Lot Bncisindols tun gRisiom. a Qut’ g Nijpaoaigle gﬂ pona gas o
Coansdlitiong e deeshio o Aot ton aaliute aulon sy
Poac e p lacet o IO nbli.utpﬂla] E Guowdo o o wug
buentooho co wu gilo o olaa o ok

%;—_L__E_ Mos aldio wb utam“'loﬁ fralo awwnt pofu s asail,
kg, l:u.j.u L m\—u_w\a.&a oo Yooen \os coron ﬂ\m :.Lmhhoh-hna-

ﬂb bl AL ahmsﬂ qa._:i:}a /)ﬁ,‘uﬂf dastda e f_-;ﬁi‘_ﬂﬁ .:TQ.{::::_& A%ﬂuéﬁ
Duoa E«'Afﬁgf B Esetaed, f/,maw‘é-b,ﬁw;ﬁa& Jufmmdﬂ

A “—*
PATL) BicplMPBUD ks Fasieoss o e bt asd s gomgllastaii \o QU 2ob

Tl [

| Th.u-'l.u:'\i cp.x;l:[.uru.x o R Yabiga . ?':..qux

. LA‘{ H e H-ch'S - HOu . Mon - Hoy

! »..»t.d.'a EPPE 0, R PO W, NS W P, S, .
'J-\Jni-.[:, alisiga oy . ouwnte . otmeds

Hungf- il an..m;:ga - l"f’-tJHAw-.-..-LJ- bl g 2

[whh.— nalfp el P
M Lua_.._aanqi th.u‘.‘:.. waheds A.».\.t;ui_u
Ew.(j\!-m Pro bedlid . pub ik ofe ,-p‘.'w'b-t..'l:m

| Awnas hoareas . Dwieh hameb  faesish . heswd

Observacion: Se trata de un dictado

146



CUADERNOS FHyCS-UNJu, Nro. 30:139-154, Afio 2006

Kewt mumiele T
Lthg_u‘_ E_::I._'!._LEQ_'. {:anrl. k| Parinnq.:'l

Q%= 14-g3

l}QEﬂl JHela! Omigs Come T 'Fu.n. d Viaje.

.H'l;&'_"rm.ua 'L.Ll.ﬂ'\. e la que -l'lhng-l-lq_l::i‘-,h.m.ﬁu poge ol

Eﬂl-n 7 "S..'_tmb{ﬂj.-i..

.__Iﬂﬁé: 7 -Pnr?ul" FS#.‘L Enn""ﬁ-:*n.n’.ﬁm:;- Tiawm :.n.*:..u:. de exa

rranerd,lan E-E.rts'wur.

Moccms . lbuen -Euq. chaea &,k Fm—dl de ﬂ.'.gn.

Fdeo. ven gienlete gue ey G decrles tlge gue hice @nm;

i e <5 Que en el triq.'i-. fonoci O ung dum._my Limdla, | ~ra

EmT_m--E} de ellg. T A {- .

j@se. y lome era ella de gue Celor Tenig i era vulpim
— rn-rudfnh,. 3 s

mayrces. !;t.gu!n-_?m fenecasie Gung ™Mujer mE retha de

E;i&}u‘l-ﬂ E'-E.l;l _t_--. _M
1Gvan! adivinadle, v por e Dk Ehamere
de una dhis Tan mer ec.hm;f;n dulee  fan En.r?ﬂusn...
,j.l.i.r..', -P«.ﬁ Qe me Eu'j-nr:.ﬂ. enamevarme devna chica,
,.Eg-nhuht.m‘r&.\l_n.ﬁﬂl. buene pere ba male, '-‘,,..m.:'ll: Sawmpre
esld (omvu g, @5 QuE hunca (ansige e Gue mas ¢ wiere-
Bedee -ya es*a?- “aliendw fon aﬂnftsmugd'mim;w&
estovimes en Bals Tuimes ala Fh?ﬂ.jq.l-&ﬂt_;ﬂj. baule,
fa tensci .su caga, su Familiaylegue mas rakia:

es que me llamaren ole Fsa. p,cﬁie.ﬁq'npnrﬂh;mu,que tenia
quf_ ir Ul‘g-_n‘h: ﬂ.IF'.'nq_ .Pnf ?u.l‘ ¥R r G E]ln.hn t".Fﬂ""qr -
Tuve gue IFme Sim du:}:ren!u'rmi_ ﬁI.F_E“ﬁ.)'Lq.. abandend asi

E hE'Fﬂ'r"+E F

Morcas, — ;!FE”‘fue" | g1 es -I"J madre la gue Eftn‘ncu E;;rn-.q,
jese - Ibuens% pere ja eside qgm' Cim harSHTrﬁ.?u! < pet
h\

Tv amige. F

.E"dt-'-" kesul Cuande Hr_sue‘ a Bl enmd tasa, ¥

eslaba allédn mama yome recibid, pregurild =, enverds

ﬂnba..:nfumn,f A G TG, i viunte, edluls enel
' Hespilaton eq.rwm,hhnmﬁﬁmm

147



MARTHAISABEL TANARO
LA SITUACION DE LOS ALUMNOS EN LENGUA

Presentaron dificultades en el lenguaje oral para formular oraciones y mas
aln para formular un resumen. En cuanto a la lectura comenzaron leyendo sin sig-
nos de puntuacion. En el lenguaje escrito los errores mas frecuentes fueron: el uso
de las mayusculas; las “eses” finales y muchisimas faltas en la ortografia de las
palabras, sobre todo con palabras desconocidas y también en los tiempos com-
puestos de los verbos cuando aparece la “h”.

Por otra parte se puede afirmar a partir del trabajo en el aula, que los alum-
nos gustan de la lectura; también se observé que les interesaba usar el diccionario.
Y en general que siempre mostraron interés para apropiarse de los contenidos.

LA PROPUESTA DEL DISENO CURRICULAR OFICIAL
¢, Qué propone el Disefio Curricular para 8° afio?
Ejemplos:

En Lengua oral:

Contenidos conceptuales Contenidos procedimentales
= Conversacion polémicay = Escucha atenta para:
argumentacion: = Comprender y retener la
Contrargumentacion. Debate. informacion relevante.
Formulas sociales. Solicitud » Determinar el tono del discurso.
individual /colectiva. = Comprender la intencionalidad

explicita e implicita en las
comunicaciones interpersonales y
de los medios de comunicacion
social, a través de marcas
lingliisticas de modalizacion.
= Participacion en debates,
atendiendo a los turnos de
intercambio y manteniendo la
unidad tematica.
= Empleo de estrategias de
cooperacion:
- Negociacion de acuerdos y
desacuerdos.
- Procesamiento de la
informacion y reformulacion del
discurso, etc.
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En Lengua escrita:

Contenidos conceptuales: Contenidos procedimentales:

= Situacion comunicativa: = Reconocimiento de los elementos

= Usos Yy contextos de la lengua de la situacion comunicativa
escrita. Variedades escrita.
linglisticas. Registros. Actos = Seleccion y analisis del registro y
de habla. de variedades linglisticas

adecuadas al contexto.

Escritura
Estrategias cognitivas y = Empleos de estrategias de
lingUisticas de escritura escritura adecuadas a propositos
especificos

» Planificaciéon — propuesta de
ideas, empleo de fuentes
escritas, uso de soportes escritos
como ayuda, seleccion y
organizacion de las ideas
mediante esquemas, diagramas,
palabras clave y organizadores
gréficos.

= Redaccion de borradores,
seleccion de aspectos parciales
para la autocorreccién (Plan
global y reordenamiento de
parrafos, enlaces y formas de
conexion, vocabulario empleado,
morfologia y sintaxis, ortografia,
legibilidad), etc.”

*Disefio Curricular E.G.B.3 Provincia de Formosa, 1998, pags. 126 y ss.

En cuanto a los cuadernos que se entregaron en el afio 2002 para ser utilizados
en estas escuelas, Lengua 8° Afio Tercer Ciclo E.G.B. Escuelas Rurales, Ministerio
de Educacion de la Nacion, el proyecto desarrollado en el Cuaderno del Docente N°©
1 tiene como objetivos que los alumnos “lean diversos relatos mitoldégicos y compartan
las interpretaciones que han elaborado; identifiquen la estructura narrativa de los
relatos que han leido; reconozcan e interpreten el lenguaje usado con valor
connotativo; produzcan resimenes de textos narrativos; escriban episodios ‘al estilo
de’los modelos narrativos que han leido y analizado”.(Lengua 8° Afio Tercer Ciclo
E.G.B. Escuelas Rurales, Ministerio de Educacion de la Nacion, Cuaderno del
Docente N° 1, pag. 3)

La propuesta para Lengua 8° Afio fue leer y analizar “La historia de Teseo”y
algunos otros relatos mitolégicos.
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EL TRABAJO CON LOS ALUMNOS

El trabajo con los alumnos se ha realizado siguiendo dos de los ejes
propuestos en los Cuadernos para Escuelas Rurales:
- Las actividades comunicativas y
- Los aprendizajes linguisticos — gramaticales, ortograficos, etc.(lbid., pag. 7)

CONSIDERACIONES ACERCA DEL ESTUDIO DE CAMPO

Un aporte importante al respecto, es decir, en cuanto a la vinculacién de la
lengua con el mundo humano real lo realizé Paulo Freire con lo que fue su propuesta
de alfabetizacién. Entendi6 la alfabetizacién como un trabajo “con el cual
intentasemos junto a la alfabetizacion, cambiar la ingenuidad en critica” (Freire
Paulo (1969) La Educacion como practica de la libertad, prim. Reimp. Argentina,
Cap. Fed, siglo xxi editores, pag. 100).

Paulo Freire plante6 un proceso de alfabetizacion que no considerara al hombre
como un espectador “cuya Unica virtud es tener paciencia para soportar el abismo
entre su experiencia existencial y el contenido que se le ofrece para su aprendizaje,
sino que lo considerase como sujeto”( Ibid. pag 100)

Afirma que se necesita mucha paciencia para tolerar después de las durezas
de un dia de trabajo o sin trabajo, lecciones que hablan de alas, de aves, de evas,
de uvas. La alfabetizacion la entendié como un acto de creacion en el cual el hombre
no siendo su objeto, desarrolle la impaciencia y la vivacidad caracteristica de estados
de estudio y de reivindicacion.

Para Paulo Freire la educacion debe poner a disposicion del hombre medios
gue le permitan superar la captacion magica o ingenua de la realidad y adquirir una
conciencia critica. Las situaciones en los procesos de aprendizaje deberian ser
existenciales para esos seres humanos, deberian permitirle vincularse con su propia
realidad. Al hacer la distincion entre el mundo de la naturaleza y el de la cultura el
hombre debe llegar a entender su propio papel activo “eny con su realidad”;(Ibid.
péag 105) debe adquirir la cultura como resultado del trabajo del hombre y apropiarsela
como resultado de la experiencia humana, no como algo dado que esta frente a el.
Para Paulo Freire la alfabetizacion no se debe entender como un simple dominio
psicoldgico y mecéanico de las técnicas de escribir y de leer “Es entender lo que se
lee y escribir lo que se entiende”. (Ibid.. pag 108)

No se trata de la captacion de clausulas y de palabras que no tengan nada
que ver con su universo existencial porque implica “una postura activa del hombre
frente a su contexto”(lbid., pag. 108)

Estas afirmaciones y otras que no se mencionan aca pueden servir para
entender que ciertos tipos de textos y ciertos modos de trabajo ayudan a producir
una conciencia alienada, a formar sujetos que no entienden en que mundo viven.
Estos efectos tienen una gravisima importancia porque se trata de la educacion. Y
los educadores sabemos que después de estos procesos el ser humano puede
resultar modificado como un ser activo constructor en relacion con sus semejantes
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o el polo opuesto, tener una actitud de indiferencia y de sometimiento en el mundo
gue le toca vivir.

Entonces, ¢, Qué podemos opinar acerca de la propuesta de trabajo con relatos
mitoldgicos de la cultura griega, para una escuela situada en una comunidad aborigen
gue carece de una visién histérica de la cultura de la humanidad?.

En primer lugar que si, es cierto que “Las narrativas orales de cada region
guardan parentesco con los relatos mitolégicos de cualquier lugar del mundo: la
busqueda de explicaciones a los origenes de la vida, los monstruos que representan
los ocultos temores del hombre, el destino ineludible, los alejamientos y los retornos,
las transformaciones del alma humana en el transcurso de la existencia... de algun
modo, es posible identificar la figura del Nahuelito o el Mayuato catamarquefio con
las miticas Hidras, o laimagen de Teseo con algunos héroes populares que pueblan
nuestro territorio” (Cuaderno del Docente N° 1, 8° Afio 3° Ciclo E.G.B. Esc. Rurales,
M. de E. De la Nacion, pag. 13)

También el viaje como elemento caracteristico de los relatos mitolégicos
(Cuaderno de Trab. N° 1, 8° Afio 3° Ciclo E.G.B. Esc. Rurales, M. de E. De la
Nacion, pag. 57) es una caracteristica propia del hombre y en este caso, de los
grupos indigenas.

Sin embargo, hay que considerar:

Los héroes de la mitologia pertenecen a familias de reyes y suelen ser
hijos de dioses. (Cuaderno de Trab. N° 1, pag. 37)

"Desde su nacimiento, el destino de gloria ha acompafiado al héroe junto con la
inevitable sombra de la desgracia que nunca lo abandona” (Ibid, pag. 39)

"el destino del que es imposible apartarse” (lbid, pag. 39)

"Estos héroes mitolégicos tenian algunas caracteristicas fabulosas que los
diferencian de los héroes de carne y hueso” (lbid, pag. 30)

Y estas afirmaciones:

“Los mitos son fabulas, historias de dioses y héroes, que han llegado
hasta nosotros desde la noche de los tiempos... Los héroes viajan a
enfrentarse con diversos monstruos” (lbid, pag. 67).

“No es necesario establecer relaciones entre el texto y el mundo exterior al
texto, como ocurre habitualmente en otros discursos. A las noticias
periodisticas o0 a los ensayos cientificos les pedimos veracidad, pero el
relato mitol6égico construye ‘un mundo posible’ en el que el autor da vida a
lo que desea. En este mundo pueden ser ‘reales’ las sirenas y el Minotauro,
los ciclopes y las sandalias que permiten volar a quien las calza” (Cuaderno
del Docente N° 1, pag. 20)

¢ Qué tienen que ver estas historias con las edades, las identidades, las
biografias de los alumnos y las caracteristicas de sus grupos de pertenencia?.
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De qué nos hablan estos modos de plantear la lectura para alumnos insertos
en zonas del campo donde se mezclan en estos momentos ciertos adelantos
(DirecTyv, algunos vehiculos) con formas primitivas de vida en personas que tienen
pocas posibilidades en el mercado laboral porque no han recibido de parte de quienes
hubieran debido planificar y realizar una capacitacion que les permitiera vivir con
dignidad.

Es importante sefialar que en esta zona los muchachos y las chicas a partir
de los 14 afios se unen en parejay tienen hijos. Un nimero considerable pareciera
que no atraviesa el periodo de la adolescencia como se puede observar en los
medios con otros desarrollos culturales y otra constitucién del grupo familiar.

Por otra parte, si el mito es constitutivo de estas culturas ¢ no sera primordial
que la oferta escolar despierte y desarrolle otras posibilidades humanas, que despierte
Sus propias energias, y no que s6lo consiga que se adapte a sus propias condiciones
externas quedando en el callejon sin salida de esa especializacion y fuera de la
historia? (Fromm E., “Etica y psicoanalisis”, pag. 34).

¢ No sera que las acciones que entienden el mundo de los indigenas sin
promover su insercién en la cultura histérica produce como efecto que caigan en
formas de vida sometidas y los coloca como seres incapaces de autonomia en la
trama de las relaciones sociales?.

Paulo Freire planteé claramente estas cuestiones en “La educacién como
préactica de la libertad”.

Y en cuanto a los contenidos del Disefio Curricular E.G.B.3 cdmo se pueden
ensefiary ser aprendidos esos contenidos por los alumnos sin hacer un profundo y
sélido trabajo que implique tener en cuenta los procesos de sacializacion (Berger P.
y Luckmann T., 1968), el capital simbdlico (Bourdieu P., 1979), las matrices de
aprendizaje de los mismos (QuirogaA., 1985), y entonces proponer metodologias.
Una propuesta adecuada no puede ser resuelta solo por el maestro, porque es una
problematica que ofrece inmensas dificultades.

Para estos alumnos la apropiacién de esos contenidos supone un cambio
simbdlico y social “en tanto se los somete no sélo a un discurso elaborado sino a
vinculos sociales y objetales que promueven la utilizacion de dicho cédigo” (Tedesco
J.C., 1980, pag. 27)

“detrds de la aplicacién de un esquema pedagdégico comun, la realidad
muestra la existencia de circuitos pedagogicos diferenciados” (Tedesco
J.C., 1981, pag 31)

CONCLUSION

1° El curriculum prescripto es un modo de distribuir saberes socialmente
vélidos desde la Administracion del Estado.

2° En los hechos escolares se pone en practica el curriculum real, el
curriculum en accion.

¢, Se puede afirmar en cuanto a esta puesta en practica del curriculum que
hay para los alumnos iguales oportunidades? ¢ Cudles son las posibilidades de los
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alumnos que pertenecen a un medio rural, paraje, etc. de apropiarse esos
contenidos?

Sostenemos que para acceder a los contenidos basicos de la propuesta
oficial es necesario plantear y realizar un proceso de acceso que permita a los
alumnos apropiarse efectivamente esos contenidos.

Estas cuestiones estan abiertas para la reflexiéon de los diversos actores que
conforman la realidad del sistema educativo.(1)

NOTA

1) “En el afio 2004 se producen acciones que muestran un avance importante en las
Politicas educativas acerca de la educacién intercultural y bilingie.

Se pueden citar: la Res. N° 549/04 del Min. De Educacion, Ciencia y Tecnologia,
que crea el PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
elaborado por la Direccién Nacional de Programas Compensatorios.

Seminarios sobre Formacién Docente, Interculturalidad y Bilinglismo en Educacion
realizados en Bariloche, en Noviembre de 2004; en Formosa, en Marzo de 2005y
por realizarse en Tucuman, en Abril de 2005.

Version preliminar para la consulta: HACIAUNA PROPUESTAEN TORNO DE LA
FORMACION DOCENTE CONTINUAY LAINTERCULTURALIDAD.
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