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RESUMEN

Educacién y «formacién de la identidad nacionaly, planteada desde una
perspectiva normativa, fueron unay la misma cosa en la escuela publica argentina
configurada a fines del siglo XIX. Al cabo de un siglo, en este trabajo se intenta
analizar el tratamiento del tema que se hace en los Contenidos Basicos Comunes
establecidos para el pais por el Programa de Transformacion Educativa. A ese fin,
se recorre el desarrollo de la teoria de la identidad en la antropologia y se considera,
ala nacionalidad, en ese contexto, como una forma particular de identidad. Asi, se
obtienen las claves para la consideracion de la actual propuesta politico-educativa.

ABSTRACT

Education and «development of national identity», as seen from a normative
approach, were just the same inside the argentine public school built up in the late
XIX century. One hundred years after, an analysis about the look on this subject
sustained in the Basic Common Contents stated for all the country by the Education
Transformation Programme is intended along this paper. Diming to this goal, the
development of theory of identity as seen by anthropology is studied, and nationality,
into this context, is considered as a particular way of identity. Thees clues for the
consideration of the present political-educative proposel are obstained.

1-INTRODUCCION

Abordaré esta problematica no solo desde la movilizacién emocional que
nos genera este fin de siglo (que es, ademas, fin de un milenio) sino, también,
desde un interés pedagogico particular. Acercarnos a este «fin» tiene también el
valor de una metafora que podria sefialar el abandono o la muerte (segun se lo mire
desde el campo politico o el intelectual) del ciclo vital de la educacién publica
argentina (entendiendo por tal la gratuita y obligatoria) que nacié hacia el final del
pasado siglo con el mandato fundacional de contribuir a «integrar» la sociedad
argentina y, en relacién con ello «construir» su identidad nacional o nacionalidad.
Acudimos aqui a la informacion historica para reconocer que esta génesis tiene su
correlato en un proceso que involucré a todo nuestro subcontinente. Advertimos
entonces que (Vazquez, 1979): «En todos los paises de los que hemos tenido
informacion, la ensefianza de la historia, espontanea o intencionalmente, ha
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constituido el instrumento del cual se ha servido el Estado para estimular el
sentimiento nacional que le aseguraba la lealtad de sus ciudadanos». Asi, la autora
sostiene que uno de los problemas que puede justificar para Hispanoamérica tal
situacion, fue que el Estado precedié a la Nacion, de manera que se necesité una
politica estatal que fortaleciera la unidad.

A esta consideracion, altamente compartida por los intelectuales del campo
pedagégico argentino, se refiere también Filmus (1993) cuando enuncia:

«Diversos autores (Weimberg, Tedesco) destacan que el principal papel
que desempefio la escuela en momentos de su primera gran expansion
a partir de fines del siglo XIX fue mas politico que economico. Integrar
poblaciones que vivian en regiones sumamente diferenciadas econémica,
social y culturalmente, incorporar a la cultura e historia nacional a legiones
de inmigrantes que portaban los valores y pautas de comportamiento de
sus paises de origen y dotar de un grado de consenso y hegemonia a un
Estado que surgia con un sustento muy endeble, fueron las primeras
misiones del Sistema Educativo Nacional. Uno de los mecanismos
utilizados para garantizar el éxito de la mision fue la imposiciéon de un
conjunto de rituales, necesarios para el reconocimiento masivo de los
simbolos patrios y los proceres de nuestra historia. Muchos de estos
«ritos» aun sobreviven en nuestras escuelas, pero vaciados y despojados
en gran medida de su sentido originario.»

Afin de enriquecer esta caracterizacion, considero Util recurrir a lo constatado
en algunas investigaciones sobre el tema, como las conducidas por Cecilia
Braslavsky que la llevan a decir (Braslavsky, 1993):

«La Nacion era en definitiva algo externo, dado a los sujetos, objetivado,
creado por hombres que antecedieron a cada escolar [...] apropiandose
de los datos mas importantes de la narracion de una historia que se decia
era la argentina y de los simbolos mas significativos a ella asociados. La
mayor parte de los libros de texto que se utilizaban en las escuelas de
comienzos del siglo XX compartian esta concepcion. [...] Si sistematizamos
la l6gica de construccion de aquellos textos, podemos hacerlo
considerando dos variables. La primera es la fuente de experiencias de
las que abrevabany [...]

Como segunda, se toma en cuenta que a los nifios provenientes de
contingentes numerosisimos de inmigrantes de los paises mas variados, tanto como
a los provenientes de comunidades indigenas o a los criollos que vivian en el interior,

«se les ofrecié una configuracion de contenidos de los cuales se excluyeron
los que correspondian a sus origenes, a la identidad nacional y religiosa
de sus padres. Se intent6 desde la escuela lo que Le Goff (1991)
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denominaria un proceso de expropiacién de la memoria.»

«Por otra parte, en muchos casos esa configuracion de contenidos se
articul6é a una forma didactica que denominaremos «irreflexiva», pues no
facilitaba la apropiacion de aquellos por otro camino que no fuera la
memorizacion.»

Afirmaciones como las citadas nos llevan, entonces, a suponer que
«educacién» y «formacion de la identidad nacional» planteada con una perspectiva
normativa, fueron una y la misma cosa en la escuela publica argentina que se
configurd a fines del siglo XIX.

A grandes rasgos, podemos decir que esa «normay o modelo ideal weberiano
del hombre argentino que se imponia de hecho, fue construida desde la visién
etnocéntrica de los sectores dominantes radicados en el puerto de Buenos Aires de
tal modo que:

- hacia afuera: tom6 como referencia las metrépolis y buscé promover el
cosmopolitismo, y

- hacia adentro: el «otro», percibido como barbaro o salvaje debia ser anulado por la
presién econémica, politica, socio-cultural y, finalmente, educativa.

Ahora bien ... ha pasado un siglo. Abarcar este periodo no me llevara en este
trabajo a seguir una secuencia cronolégica de hechos vinculados con este fendmeno.
Ajustaré, en cambio, mi exposiciéon a un corte transversal de lo que acontece en
esta nueva circunstancia historica: el proximo fin del siguiente siglo. Al hacerlo,
tampoco recurriré a una estrategia etnografica que daria cuenta, en una hipotesis
posible, de la supervivencia de esta marcas fundacionales pero, también,
seguramente, de muchos emergentes, resignificaciones y transformaciones.

Realizaré, en cambio, un particular recorte de la realidad: el tratamiento del
tema que se hace en el proyecto politico que busca orientar hoy la educacién
argentina. Acudiré, en consecuencia, a la documentacion que lo expresa: algunos
textos de funcionarios y técnicos involucrados en el mismo y, fundamentalmente,
los Contenidos Basicos Comunes que acaban de ser establecidos en el marco de
la denominada «Transformacién Educativay.

A los fines del necesario encuadre, procuraré analizarlos a partir de las
siguientes preguntas:

* En el contexto de la creciente expansion capitalista como fenémeno econémico
que pivotea una también creciente globalizacién en lo cultural ¢ este proyecto le
asigna al sistema educativo hoy, la misién de coadyudar a la construccién de la
«identidad nacional»?

* ¢, Qué consideracion se hace de este tema? , Con qué concepciones subyacentes
(ideologicas, politicas, cientificas, etc.) se lo aborda?
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Antes de procurar las pertinentes respuestas, realizaré un necesario recorrido
tedrico destinado a la presentacion de los referentes desde los cuales intentaré
esta lectura. Describiré, entonces, muy suscintamente, los enfoques que ha ido
adoptando la teoria de la identidad en la antropologia, para luego referirme a la
nacionalidad como una forma particular de identidad y, finalmente, analizar las fuentes
documentales que he citado y realizar sobre las ideas en ellas contenidas las
consideraciones que una lectura personal de las mismas me sugiera.

2-LA TEORIA DE LA IDENTIDAD EN LA ANTROPOLOGIA

Apoyaré la consideracion de este tema en algunos datos del itinerario historico
de la teoria de la identidad, exhaustivamente estudiada por Guillermo Ruben,
especialista de relevante trayectoria cientifica en el tema.

Asevera este autor (Ruben, 1986, pag.76) que la primera teoria sistematica
de la identidad social es la formulada por Hegel en la Alemania de fines del siglo
XVIII. Asu vez, atendiendo a una realidad socio politica y cultural diferente, emerge
otra formulacion clasica, en los Estados Unidos, en las primeras décadas del siglo
actual, enunciada por George Mead.

Asumiendo la comparaciéon de ambas propuestas, Ruben (1986, pag.80)
afirma:

«Hegel realiza un movimiento que tiene su origen en la constatacion de la
falta de unidad politica en una sociedad relativamente homogénea. El
procura formular una construccién de esa unidad, incluyendo la nocion de
identidad en su teoria del Estado.

Mead parece realizar un movimiento opuesto. Considerando que la
sociedad americana de su época ya poseia aquella unidad de organizacién
(o Estado) unica e indivisible, Mead esta preocupado con su propia
sociedad y su falta de identidad universal. Mas no puede ver la construccion
de esa identidad en la teoria del Estado (como Hegel) una vez que éste ya
estaba completamente consolidado. En términos un tanto groseros, puede
representarse esta oposicion polar de la siguiente manera: la identidad
en Alemania es una necesidad de una sociedad relativamente homogénea
y consolidada, pero desposeida de una organizacién politica unica. La
identidad en los Estados Unidos es la necesidad de un Estado constituido
y consolidado pero desposeido de una sociedad relativamente
homogénea. Tanto Hegel como Mead supieron entender estas
necesidades y formularon sus respectivas versiones de una Unica teoria
de la identidad» [...] El concepto de identidad es llevado por Hegel al
interior del Estado considerado como un Todo, donde se minimizan las
diferencias y las desigualdades y se racionaliza una unidad que contiene
la multiplicidad. Este es el idealismo en Hegel. Para Mead, el camino es
inverso: el concepto de identidad es llevado al interior de la sociedad a
través del «otro generalizado» que permite una formulacién -también ideal-
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de un modelo de sociedad organizada en la cual la presencia de ese
«otro generalizado» (Unico y universal para toda la sociedad) minimiza
conflictos, diferencias y desigualdades. Este es el idealismo en Mead.»

Atento a esta caracterizacion, cabe pensar que aqui se encuentran elementos
de una teoria cientifica (en este caso, la de George Mead) construida para una
situacién que nos involucré a los americanos en general, tal como se describio en
la introduccién de este trabajo.

Através del tiempo, nuevos desarrollos teéricos han agregado otros elementos
a la teoria de la identidad que se fue constituyendo al interior de la antropologia.
Acota Barth, por ejemplo, en 1969 que los grupos étnicos son organizaciones sociales
en que «las personas se incluyen o son incluidas por los otros».

Acudo a otro hito, sin embargo, para marcar este recorrido, que emerge en
1972 cuando Levi-Strauss destaca que toda la sociedad escoge una dimension
«irreductible» para demostrar su condicion ontologica de ser. Advierte entonces que
«Cada sociedad constituye en trazos distintivos solamente algunos aspectos ...
pero no hay quien pueda predecir cuales ni para qué fines».

Afirmandose en esta ideas, y de cara a la creciente globalizacién cultural
impuesta por la expansion del capitalismo, se desarrolla simultaneamente el debate
con las teorias de la aculturacion. Agigantando y reificando la nocién de «cultura»
como algo unico, diferente, consolidado, finalmente, irreductible, se tiene la idea de
que las culturas pueden «desaparecery, al enfrentarse con otras mas poderosas.
La aculturacién implica esta «inclusién» en algo tecnolégicamente superior. Ajuzgar
por los rasgos trasvasados se puede medir numéricamente, en el contexto de este
enfoque, el «porcentaje de aculturaciony.

En el interior de esta perspectiva, se pueden reconocer dos momentos:

- uno pre-socioldgico: evidenciable en los estudios clasicos de inmigracion, en que
se analiza como las personas pierden sus lazos culturales en los nuevos contextos:
esto es, como se produce la «trans-culturaciény», y

- otro sociologico, desarrollado en América Latina por Cardozo de Oliveira, en que
se puede observar que son los grupos sociales los que se aislan, semi-integran o
viven una aculturacién intermitente.

Alos vaivenes de este debate se refiere Ruben (1992, pag.86) cuando dice:

«Muchos fueron los esfuerzos de investigacioén dirigidos, ya a partir de los
afos 30, a la focalizacion de las «culturas originales» y de los procesos
de cambio y transformacion que especialmente (no Unicamente) a partir
de la antropologia americana influenciaron el pensamiento social. Es en
ese contexto de cambio, transformaciéon y homogeneizaciéon que surgieron
las teorias estructuralistas, como tendencia justamente inversa, de
permanencias y de invariantes. Como ocurre generalmente en estos casos,
no hay una sustitucion exacta de una por la otra. [...] Hay razones empiricas,

201



ANA MARIA ZoPPI

entretanto, que se tornaran factores esenciales para la resolucion del
conflicto. Se trata de la constatacion mundial de la permanencia de las
minorias étnicas, incluso enfrentando violentas y perversas agresiones.
Este hecho de caracter empirico fue fundamental para el fortalecimiento y
el crecimiento de una teoria general de la identidad contemporanea que,
a partir de ese momento (la década del 60) descolocéd definitivamente el
paradigma de la aculturacioén, de la transformacion de las culturas y de la
desaparicion de las sociedades que conviven en forma minoritaria.»

Amparada en estos hechos la cuestion de la identidad empieza a plantearse
para la antropologia en otros términos ¢qué es lo que hace que una sociedad
permanezca, supuesto que es esto lo que efectivamente ocurre?

Amodo de importante aporte conceptual Ruben advierte sobre la «trampa» que se
cieme sobre lateoriade laidentidad en las versiones clasica 0 modema hasta aqui rapidamente
relevadas: constituir la diferencia (que es consustancial a la identidad y legitima) en algo
permanente. Hay que colocarle «historiay, hay que agregarle «proceso» atodo esto. Anular
laidea de identidad ligada a aquello que no se transforma, estatico, irreductible. La identidad
como marca ontologica es una herencia del racismo, en la sociedad y en la antropologia. Lo
que hace que la agregacion social permanezca no son los rasgos propios de la descripcion
folklorica etnocéntrica (lengua, religion, costumbres, vestido, etc.) sino el mismo proceso
de construccién de esos signos, lo que implica ubicarse en una teoria general de lo simbdlico.

A partir de este interés, Ruben se apoya en la teoria del simbolo de Sperber.
Aqui no se trata de interpretar los simbolos dentro de un sistema cerrado de
significaciones; ni tampoco de asignar significados desde un sistema teérico exterior
a los fendmenos. Se trata, en cambio, de tomar el sistema de simbolos como una
teoria del conocimiento. Asi considerada, la actividad simbdlica nunca se cierraen
la medida en que nunca se termina de aprender. Lo que se construye socialmente
como simbolo tuvo un proceso de elaboracién, de produccion y de transmision de
conocimiento. Atravesando la posicién de la escuela hermenéutica en la antropologia,
que respeta la interpretacién del actor, en sentido estricto (Geertz), lo nuevo aqui es
el reconocimiento de que ese proceso implica la puesta en juego de sucesivos
actos de conocimiento que se abren a la posibilidad del cambio con resultados
dinamicos, nuevos, originales. Todo proceso de nueva significacion es simbdlico: la
identidad, entonces, no es un irreductible. Aumentan esta conviccion, ideas como
la siguiente (Sperber, 1988, pag.115):

«Adaquirir un dispositivo simbdlico conforme a la cultura en que se vive no
consiste, pues, en solo tratar simbdlicamente materiales de esta cultura,
sino en tratar materiales de origenes diversos de una manera culturalmente
determinada.»

Avanzaren estalinea supone pasar, en la teoria de la identidad, de un plano ontolégico
a uno gnoseoldgico: la identidad es una construccidn simbodlica resultante de dinamicos y
permanentes procesos de conocimiento. Avisora Sperber (1988, pag. 141):
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«La simbolicidad no es una propiedad ni de los objetos, ni de los actos, ni
de los enunciados, sino mas bien de las representaciones conceptuales
que los describen y los interpretan.» Y mas adelante (pag. 143):

«No es, por tanto, tarea del dispositivo simbdlico descubrir la significacion
de las representaciones simbolicas, sino al contrario, inventarles una
pertinencia y hallarles un puesto en la memoria, pese al fracaso, a este
respecto, de las categorias conceptuales de la significacion. Una
representacion es simbdlica, precisamente, en la medida en que no es
integramente explicitable, es decir, significable.»

Acercando otra nueva pista para la revisién de la teoria de la identidad, Ruben
destaca que la antropologia, en general, ha estudiado las sociedades como el lugar
de la «pura cultura» sin reconocer en ellas, simultdneamente, el componente del «
valor « econémico. Acude a Marx para rescatar que, si el capital es trabajo muerto
acumulado, hay marcas etnograficas que hacen evidente y particular esa historia:
el capital es, entonces, una etnografia cristalizada.

Asi, las formas de produccién de valor que, por ejemplo, asumen los decisores
econdmicos en las bolsas metropolitanas, son profundamente culturales ( y hasta
subjetivas) y no, tal como se cree, supuestamente reguladas por una fria racionalidad
econdmica.

Ademas, y como tercera y ultima pista, propone como metodologia para
estudiar las identidades el analisis de «hechos sociales totales» que, en cualquier
lugar de la trama social expresen la confluencia de todas las dimensiones de la
cultura (la cadena del valor, los rituales, la familia, el lenguaje, etc.). A esto cabe
agregar, siguiendo a Mauss, que en las sociedades complejas no hay «un» hecho
social total, sino una variedad de alternativas. Afirmandose en sus propias intenciones
cientificas, entonces, los investigadores «recortan» en la realidad social estos hechos
que, en distintas teorias, pueden tener la dimensién de «sintomas», «analizadoresy,
u «operadores totémicos».

Agregaré aqui, para concluir esta rapida resefia teérica, que Ruben afirma
finalmente en este tema que en la antropologia estariamos pasando de una teoria
de la «identidad», que nos supone idénticos, al concepto de «estilo», como «una
manera de ser» en la que la identidad estaria dada por las redundancias: «lo mismo»
hecho y ratificado de diferentes maneras en los distintos campos sociales (el arte,
el deporte, las celebraciones, las acciones productivas, etc.). Ahora bien, este estudio
de «lo mismo» no tiene que ser el estudio de lo obvio: hay que buscar en los hechos
sociales las huellas que deja lo fugitivo.

3-LANACIONALIDAD: FORMA PARTICULAR DE IDENTIDAD

Aliniciar este trabajo, destaqué que en nuestra experiencia historica resultaba
claro que la «conformacion» de la nacionalidad era un medio necesario para garantizar
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el sostenimiento del estado, en el contexto que imponia, en ese momento, el avance
del capitalismo. Cobra sentido, entonces, el caracter determinante de la estructura
econdmica, tal como lo destaca Ruben, cuyas ideas seguiré para una suscinta
revisién tedrica de los supuestos sobre los que se construye esta ideologia.

Asevera Ruben (1984, pag. 15):

«No se trata, en este caso, de compartir caracteristicas heredadas de
algun ancestro comun, ni de caracteres homogéneos de tipo cultural. Se
trata de compartir, fundamentalmente, un determinado espacio econémi-
co homogéneo. Esto es, espacios mas o menos cerrados donde se loca-
lizan procesos de produccion, procesos de trabajo y explotacion relativa-
mente semejantes.»

Asi, (pag.40):

«De cualquier manera y en cualquier caso, la constitucién de la
nacionalidad moderna significa la instauracion de formas universales y
homogeneizantes dirigidas al establecimiento de un mismo coédigo de
relaciones sociales. Se trata de unificar procesos econémicos, lenguas,
costumbres y de deshacer las fronteras de lo diverso, sin que esto implique
hacer lo mismo con las fronteras de la desigualdad».

A través de este recorrido conceptual podemos encontrar los elementos que
nos llevan a aceptar lo que, en este trabajo, finalmente define Ruben (1984, pag.60)
como «nacionalidad»:

«La nacionalidad es un campo de lucha entre los hombres que viven en
sociedades marcadas por las clases sociales y que se construye pactando
y negociando a partir de situaciones de desigualdad.»

Aumenta el énfasis en esta cuestion cuando destaca (pag. 74):

«Los pactos no significan, como muchas veces se cree, equilibrio, acuerdo
total o consenso. Tampoco significan empate, oscurecimiento o anulacion
de las desigualdades y de la relacién de dominaciéon que los acompana.
Significan diferentes formas de viabilidad de un proceso social [...]. Su
importancia no reside tanto en la permanencia, sino en su transformacion
que es constante.»

Avisorando el horizonte de fines del siglo XX, afirma Ruben (1984, pag. 82):
«Asistimos a un proceso universal, complicado y paradojal. De un lado,

una tendencia creciente a la universalizacion de la economia, de la cultura
y de todas las esferas de la vida social. De otro, también a una tendencia
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creciente a las reinvindicaciones autonomistas de etnias, que se
transformaran en naciones y de luchas por la consolidacion de las
independencias nacionales.»

Acota, entonces (pag. 85):

«La nacionalidad continda siendo una relaciéon social que caracteriza el
momento de la historia universal que nos toca vivir. Pero también se
transformay, con ella, se transforma la sociedad universal en su totalidad».

4- LA IDENTIDAD NACIONAL EN EL PROYECTO DE «TRANSFORMACION
EDUCATIVA»

Acudiendo a los referentes tedricos que he identificado hasta aqui, me dedicaré
ahora al prometido analisis de los Contenidos Basicos Comunes para la Educacion
General Basica, elaborados en el contexto politico-econémico de esta Argentina de
fines del Siglo XX (concretamente, aprobados en 1994) por el actual gobierno
educativo. Ante todo corresponde consignar aqui que, en los alcances de estos
contenidos, las alusiones explicitas al tema «nacionalidad» son minimas (se limitan
al estudio de «La nacién: territorio, gobierno, normas comunes. El pasado y la
memoria colectiva, costumbres comunes y sentimientos de pertenencia» en el 2do
cicloy «Unidades de solidaridad, desde la aldea a la nacién. La nacion y el estado.
El nacionalismo, los movimientos nacionalistas. Conflictos y solidaridades.
Organismos supranacionales en el 3er. ciclo), razdn por la cual recurriré a los criterios
explicativos propuestos para «lo social» en general, en la medida en que este tema
particular de hecho, puede ser alli contenido.

A esta tarea me abocaré en funcion de las siguientes categorias de analisis
que me ha parecido necesario distinguir.

I- Aliento de un «enfoque etnograficoy, ;,agotamiento del «kmodelo normativo»?

IIl- Apropiacién conceptual de la diferencia, ¢y de la desigualdad?

ll- Atemperacién de los rasgos «irreductibles» y promocién del conocimiento acerca
de su construccion y modificacion.

IV- Atencion de la cultura, ¢y de la «cadena del valor econémico»?

V- ¢ Avanzaran nuestros alumnos en la comprension de la «dimensién politica»: de
las luchas, pactos y hegemonias que determinan nuestra «ideologia nacional»?

VI- Aventurarse en la globalizacion, j,desde donde?

1-Aliento de un «enfoque etnografico», ;agotamiento del «modelo normativo»?

Acerca de esta cuestion, cabe recordar el caracter normativo que reconocimos
en el «patriotismo constitucional», como forma de identidad colectiva «practico -
formal» que ya fue, en cierta manera, una experiencia de los paises latinoamericanos
mucho antes de que Habermas formulara esta propuesta (Ruben, 1995) en la medida
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en que se requeria consolidar el Estado a través de la construccién de una
nacionalidad comun, fin al que se dedicaria la educacion publica configurada a fines
del siglo pasado en la Argentina.

Acotamos también que en esa modalidad impuesta la Nacién «era en definitiva
algo externo dado a los sujetos, objetivado» (Braslavsky, 1993).

Acudo ahora a la «Introduccion» de los CBC de la EGB para advertir que un
nuevo enfoque parece estar propiciandose; cuando se enuncia (pag. 167):

«Reconocer el esfuerzo y los afanes desplegados por los hombres y
las mujeres en diferentes territorios y a través del tiempo, mediatizados
por sus relaciones econdmicas, sociales y politicas y sus culturas en
permanente proceso de transformacién, permite apreciar el valor de lo
logradoy...

Ademas, en la «Sintesis explicativa» del Bloque 2 (Las sociedades a través
del tiempo. Cambios, continuidades y diversidad cultural) se expresa (pag. 175):

«Todas las sociedades estan signadas por las experiencias y las
practicas a través de las cuales, a lo largo del tiempo, los diferentes
grupos han ido configurando la trama de relaciones sociales que le
confieren a cada una de ellas su fisonomia social y cultural especifica.»

A esto se agrega ( pag. 177):

«Parala reconstruccidn cronologica en cada disefio curricular se optara
por una periodizacion fundamentada que procure atender al concepto
de «modos de vida». En el detalle de los alcances de estos CBC se
opta por la distinciéon de cuatro periodos, a los que se denomina: «La
Argentina indigenay, «La Argentina colonial», «LaArgentina criollay y
«LaArgentina aluvional».

Afirmandonos en estos textos, podriamos decir que parece haberse agotado
la preocupacion por establecer un «tipo ideal» ajeno a los avatares concretos de la
historia. Aguzando la mirada, se podria encontrar en ellos en cambio, la
fundamentacién que permitiria desarrollar en la ensefianza un enfoque mas
etnografico desde la reconstruccion de historias de vida o desde la identificacion de
hechos sociales en los que pueda analizarse ese valor preformativo de la experiencia
humana, entre las posibles estrategias.

II- Apropiacion conceptual de la «diferencia»... iy de la «desigualdad»?
Ahora bien, a esta perspectiva que abre el horizonte al reconocimiento de la

«diversidad» y de la tension dialéctica del «cambio» y la «continuidad» cultural ¢ se
le puede adscribir, simultaneamente, el reconocimiento de la desigualdad?. Ajuicio
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de todos ¢,es lo mismo ser argentino del Barrio Norte que argentino de la Matanza?
¢,0 de Santiago del Estero? por ejemplo.

Al leer el Bloque 3 (Las actividades humanas y la organizacién social)
encontramos, al respecto, el siguiente planteo en la propuesta de C.B.C. para la
E.G.B. (pag. 181)

«Mas alla de los elementos compartidos y de los factores que
cohesionan a los integrantes de una determinada sociedad,
generalmente en ella se reconoce la presencia de diferentes grupos
sociales, que se expresan y operan a través de practicas y modos de
organizacién especificos.

Las diferencias sociales existen en todas las culturas, pero asumen
formas diferentes. Van desde la existencia de clases rigidas basadas
en el nacimiento hasta diferencias graduadas basadas en la riqueza,
la posicion social, la educacién, el poder» ...

Alli podria sustentarse la posibilidad de evidenciar los encubrimientos y
desmitificar la negacién de las desigualdades con que suelen operar ideolégicamente
conceptos altamente inclusores como el de «nacionalidad»; tal como consignara
en la definicién de Ruben que he considerado.

lll- Atemperacion de los rasgos «irreductibles» y promocién del conocimiento
acerca de su construccion y modificacion:

A modo de fuente ilustrativa para este item recurriré no ya a los CBC, en
cuyos enunciados no queda suficientemente explicito, sino a una publicacién
también oficial, destinada a la divulgacion de la propuesta educativa: el
Suplemento Educativo del diario El Territorio de la Provincia de Misiones. A
proposito del tema «Los argentinos § cémo somos?» desarrollado para trabajar
el Derecho a la Identidad en una propuesta didactica, se sugiere, por ejemplo:

«Se pedira a los chicos que en su casa elaboren una tarjeta de
presentacion de los argentinos, teniendo en cuenta distintos aspectos
de nuestra cultura que nos caracterizan». [...] Se identificaran los
rasgos culturales reconocidos por los chicos, clasificandolos de
acuerdo a su origen y a la época en la que surgieron. (Por ejemplo, el
tango, los ravioles de los domingos, el asado o el locro, el futbol, el
rock, los modismos del lenguaje tomados del italiano, del francés, del
inglés). [...] Podra observarse que muchos de los rasgos identificados
tienen origen extranjero, pudiendo analizarse el lugar de proveniencia,
la época en la que surgieron y la via por la que fueron incorporados
(migraciones europeas, de los paises limitrofes, por los medios masivos
de comunicacion).»
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A partir de este tipo de experiencias parece evidenciarse nuevamente que no es
la intencién de este proyecto la imposicion normativa de caracteristicas culturales.
Antes bien, parece propiciarse la liberacion de lo «irreductibley, junto a la conciencia
de los factores y procesos sociales (migraciones, contactos culturales, exilios,
publicidad, etc.) que contribuyen a su configuracién y modificacion.

IV -Atencién de la «cultura» ... ; y de la cadena del valor econémico»?

Aqui podemos advertir que, si bien no de manera especifica para el tema
(que podria no corresponder a este nivel de formulacién curricular) en estos C.B.C.
se toman en cuenta alternativas explicativas, que admiten la posibilidad de reconocer
que los aspectos culturales no estan desvinculados de los econémicos v,
complementariamente, que la econdmica no es una esfera que no esté, a su vez,
influenciada por la cultura.

Arribamos a esta afirmacion, a partir de expresiones como las siguientes,
contenidas en los C.B.C. (pag. 187):

«Las explicaciones se han de producir teniendo en cuenta los
numerosos factores causales de diferente naturaleza que se combinan
en la determinaciéon de hechos y procesos sociales, distinguiendo
condiciones e intencionalidad de los sujetos sociales y reconociendo
las diferentes dimensiones del sistema social estudiado y las
conexiones entre ellas».

V- Avanzaran nuestros alumnos en la comprension de la dimensién politica:
de las luchas, pactos y hegemonias que determinan nuestra «ideologia
nacional»?

Asumiendo, como en el item anterior, que no se trata de una cuestion
explicitamente planteada, encontramos que, en general, para la explicacion de lo
social se admite que (CBC para la EGB, pag. 181) aquellas diferencias sociales (en
términos de desigualdad) que se reconocian en la organizacién social, determinan que
las relaciones entre los grupos estén «signadas por procesos de articulaciones que, a
veces, se expresan mediante acuerdos y otras, mediante la manifestacion de diferentes
tipos de conflictos». Atento a que «cada cultura es el resultado del sentimiento y el
pensamiento humanos» (pag. 182) se «posibilita la inclusién de conceptos y
perspectivas de analisis que permiten avanzar en la explicacién de cuestiones tan
candentes hoy como la identidad cultural, la presencia de modos de pensar y actuar
contrastantes, los prejuicios y las politicas discriminatorias, los conflictos sociales
relacionados con la negacion de lo otro y de los otros.»

VI- Aventurarse en la globalizacion ... ; desde dénde?

Aun cuando una mirada superficial, obnubilada por la inexorabilidad y la
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urgencia de involucrarse activamente en la globalizacicon (en la fantasia de que asi
«entraremos al primer mundo» ) puede llevar el supuesto de que la «cuestidén de la
nacionalidad» ha quedado obsoletay, con ella, la responsabilidad de la escuela en
el tema, tenemos elementos para sostener aqui una posicién diferente.

Avisorar que el final de este siglo XX no presenta los mismos desafios que el
del XIX nos lleva a reconocer que en el campo de la identidad, como en el de casi
todas las categorias sociales, algunas cosas permanecen; otras se relocalizan;
algunas deben ser tratadas desde otras perspectivas; otras expresan nuevas
alternativas (no necesariamente excluyentes); algunas son resultado de evidentes
manipulaciones politicas; otras son profundas trampas ideolégicas pero ... todas
deberian ser analizadas criticamente.

Avoces como aquellas podemos oponer, por ejemplo, expresiones de algunos
funcionarios que, como Aguerrondo en este caso (1993), asumen que «hay nuevas
demandas desde la sociedad. ... exdgenas al propio sistema educativo» para luego
precisar:

«La demanda mas global es la responsabilidad por la generacion y
distribucion del conocimiento. [...] En segundo lugar, [...] el sistema
culturaldemanda al sistema educativo[...] la «formacién de la identidad
nacional» o sea la transmision de los valores que aseguren la
reproduccion de la sociedad en la cual esta funcionando.»

Ayer esta funcién era el soporte que llevé a crear y sostener, politica y
econdmicamente, la educacion publica y gratuita. Acorralado por la perspectiva
hegemonica del capitalismo neo-conservador, hoy, el estado busca argumentos
para desentenderse de esta funcidn, promoviendo la ilusion de la solucién privada.
Acota, al respecto, otra prestigiosa investigadora (Puiggrés, 1993):

«Puede sostenerse que el ordenamiento de los saberes mediante la
construccion de discursos educacionales institucionalizados puede
ser un factor de discriminacion para los grupos que no poseen el
lenguaje utilizado. Pero la falta de discursos de tal naturaleza y su
sustitucion por los aprendizajes que se confia que se adquieran en el
ambiente conlleva enormes peligros: los nifios y jovenes adquiriran la
cultura del ambiente que transitan y los ghettos seran mas probables.
[...] El discurso escolar es necesario porque su registro tecnologico
es compatible con la cultura de grandes sectores sociales; existen
centenares de miles de trabajadores de la educacién capacitados para
utilizarlo y el saber critico sobre él acumulado es suficiente como para
hacerlo susceptible de transformaciones.»

Acudimos, entonces, al desarrollo de las ideas cientificas para fundamentarnos
y para contribuir a la innovacién de los enfoques y contenidos de la educacion, cuya
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necesidad reconocemos y propiciamos, en la conviccion de que la educacién
destinada a la integracién social sigue siendo una misién del sistema escolar.

A pesar del evidente desplazamiento por parte de este proyecto de la
centralidad de la cuestién nacional que, si bien es cierto con un criterio normativo
estructurd el sistema escolar argentino hasta ahora, el trabajo cientificamente fundado
para el tratamiento de lo social no puede menos que abrir puertas a la posibilidad de
considerar los hechos sociales como procesos historicos, conflictivos, plagados de
contradicciones, etc.

Apoyandonos en esto los docentes podemos seguir trabajando en este
necesario asunto, desde la reconstruccién conceptual que hoy podemos encarar.
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