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DE LA COMPETENCIA ALFABETICA A LAS COMPETENCIAS
ORTOGRAFICA Y TEXTUAL

(FROMALPHABETICTOORTHOGRAPHICAND
TEXTUAL COMPETENCE)

CONSTANZAPADILLADEZERDAN!

RESUMEN

Enestetrabajopresentounasintesisdelosresultados obtenidosdurante cincoafios de investigacion,

enrelacién conel desarrollo dela competencia escrita de 300 nifios tucumanos, distribuidosen 1D «grupos

piloto» y escogidos teniendo en cuenta las variables socio-econémico y culturales, sexo, grado de
escolaridad y tipode centroeducativo.

El objetivo fue contrastar empiricamente ~desde el puntode vista cuantitativoy cualitativo-un
conjunto de hipétesis derivadas de las concepciones més recientes de la escritura. Tres de ellas fueron
vertebradoras de la investigacion: 1) la escritura alfabética occidental en cuanto sistema posee tres
dimensiones basicas (central, periférica y funcional); 2) estas dimensiones permiten distinguir tres
competencias que el nifio debe adquirirpara ser un usuario auténomo de lalengua escrita (alfabética,
ortografica y textual); 3) el logro de tales competencias, que en conjunto constituyen la competencia
escrita, implica el paso por distintos momentos evolutivos.

Consideroen especial lasconclusionesextraidasen relacién con la competencia ortografica y con
un aspectodela competencia textual:1a citadirecta e indirecta.

ABSTRACT

In this paper[ ‘present a synthesis of the conclusions obtained afterD years ofresearch, related to

the development of the writing competence of 300children from Tucumén. ]]1@1] weredistributedin ID
“test Sroups "according to the following variables: sex, socio-economic level school level and type of
educationalcenter.

The objective was to contrast empirically ~krom a guantitative and gqualitative point of view-a
setothypothesis drawn from the most recent theoriesof writing. Threeofthemsu ypported the investigation:
1) The western alphabetic writing system has three bhasic dimensions (central, peripheric and
ﬁmctiona]}' 9/ these dimensions allowus to c]isting uish three kinds of competences that the child must
acquire to become an autonomous user of the written language (a]p]zabetic, orthographic and
textual) 3) the fact of ha ving acquired such competences, which altogether constitute the writing
competence, meansthat the child hasgone through different evolutionary stages.

1 specially takeintoaccount the conclusionsrelatedto the orthographic competenceandalsoone
aspectoftextual competence:directandindirect discourse.

'INSIL - Facultad de Filosofia y Letras ~ Universidad Nacional de Tucumén. CONICET
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INTRODUCCION

Este trabajo constituye una sintesis de los resultados obtenidos durante cinco afios de
investigacion ~~que culminaron con la elaboracién de mi Tesis Doctoral-~, en relacién con el
desarrollo de la competencia escrita de 500 nifios tucumanos, distribuidos en 1D «grupos
piloto » (GP) qgue participan desde1990de experiencias peclagégicas innovadoras.

Estos grupos fueron seleccionados teniendo en cuenta las variables socio~econémico~
cultural (nive] medio-alto y 1nec1io~bajo), sexo (grupos de varones, mujeres y mixtos), 8rado de
escolaridad (Ig ad® graclo del nivel primario) y centro educativo (p{llalico y pxivaclo).

El propésito fundamental fue contrastar empiricamente un conjunto de hipétesis
elaboradasa partirdelas concepciones masrecientes de la escritura, con el fin de aportar datos tanto
ala investigacién bésica comoalapracticapedagégica.

Las técnicas de recolecciéon de datos utilizadas fueron las siguientes: entrevistas de

acuerdoa loslineamientosdelaescuela de JPiaget (Inhelder, 1975) ydeL Vygotsky (1979) realizadas

acada nino; observaciones realizadasen clase; entradasfigurativasolingiiisticas especificas para la

produccién de distintos tipos de textos por parte de los nifios; encuentros personales conlos docentes
y padres delos alumnos.

Desde el puntode vista cuantitativo, se han tabulado los datos de los niveles de adquisicién
de cada grupo piloto en distintos momentos de cada afio, para ser posteriormente comparados entre si
v, deestemodo, pocler apreciar lasdiferencias globales enlos tiemypos de aclquisicién ysu relacién con
los valores delasvariables en cada grupo piloto. Desdeel punto de vista cualitativo, se ha realizado
el seguimiento longitudinal delos 300 casos, gue permiti6 confeccionar el corte transversal y realizar
estudios exploratorios.

Con respectoalas hipétesis vertebradorasde la investigacion, las que seran consideradas en
este trabajo alaluzdelos resultados o]stenidos, son:

1) La escritura alfabética occidental en cuanto sistema posee tres dimensiones béasicas: central
(principio de conespondencia ideal {onema~8ra{e1na), periférica (convenciones ortogréficas del
sistema) y funcional (convenciones textnales necesarias para producir distintos tipos de texto,de
acuerdo asu finalidad) (Padilla de Zerdan, 1991).

2) Estasdimensiones permiten distinguir (con fines exclusivamente tedricos) tres competencias que
el nifio debe adguirir para poder ser un usuario auténomo de la lengua escrita: alfabética,
ortografica y textual.

- La competencia alfabética implica el dominio de la hipétesis alfabética de 5° grado.

- La competencia ortografica implica el dominio tanto de la ortografia grafémica, como de la
ortografia auxiliar y segmental, del uso de mayiisculas, los tipos de letras y de la direccionalidad

convencional.

~ La competencia textual implica el uso adecuado tanto de las superestructuras textuales en
funcién de sus macroestructuras,como también de losdistintos aspectos delasintaxis escrita.

3) El logro de tales competencias, que en conjunto constituyen la competencia escrita, implica el
paso por niveles evolutivos de conceptualizacién,los cuales poseen tres momentosfundamentales
(inicial, de estabilidad yde salida) gue ponen de manifiesto la diferencia entre «conciencia» y
«competencia escrita.

4) El nifio llega primero a la competencia alfabética y luego ala competencia ortogré{ica y
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textual.

5) Ellogrodela competencia ortografica implica el paso de una ortografia simplificada «légica»
ala convencional.

6) Fl logro dela competencia textual implica el despojamiento dela «huella> de la oralidad y

la consiguiente comprensién de lasreglas especificas de la escritura.

Debido aloslimites de este trabajo, s6lo tendré en cuenta las conclusiones alas que arribé en
relacién con ortografia grafémica, auxiliar y segmental (dimensién periférica) y con un aspecto
del nivel textual:la cita directa e indirecta (climensién {uncional). Por el mismo hecho, no centraré
la exposicion en la consideracién de los datos porcentuales sinoen la clescripcién dela secuencias

evolutivas establecidas.
DESARROLLO

En primer lugax guiero aclarar gue he tomado como modelodebase para la investigacién el
propuesto por EFerreiro y ATeberosky (1979 en adelante y seguidores ~AKaufman, 1988, 1991;
L.To]chinskg s 1990, 1991; CPontecorvo, 1991; M Torres, 1991; D Lerner, 1992 y ot.~). Si bien la
terminologia varia,sigola primera propuesta delos «niveles pre-simbélico,simbélico y lingiiistico,
pero he optaclo por denominarlos «macroniveles> yagueen el «macronivel lingii 1stico > propongo
la apertura del «nivel alfabético» alos niveles «ortogratico» y «textuals.

De este modo la secuencia evolutiva seria la siguiente:

I- MACRO-NIVEL PRE-SIMBOLICO.
II- MACRO-NIVEL SIMBOLICO.
1) HIPOTESIS DEL NOMBRE.
2) HIPOTESIS DE CANTIDAD.
3) HIPOTESIS DE VARIEDAD.
III- MACRO-NIVEL LINGUISTICO:
1) NIVEL SILABICO.
2) NIVEL SILABICO-ALFABETICO.
3) NIVEL ALFABETICO:
~HIPOTESIS ALFABETICA DE 1° GRADO.
~HIPOTESIS ALFABETICA DE 2° GRADO.
~HIPOTESIS ALFABETICA DE 3° GRADO.
4) NIVEL ORTOGRAFICO:
A- ORTOGRAFIA GRAFEMICA.
B- ORTOGRAFIA AUXILIAR.
C- ORTOGRAFIA SEGMENTAL.
D- USO DE MAYUSCULAS.
E- USO DE LOS TIPOS DE LETRAS.
F- USO DE LA DIRECCION IZQUIERDA-DERECHA.
5) NIVEL TEXTUAL.
A - SUPER Y MACROESTRUCTURA TEXTUAL:
- TIPOLOGIA TEXTUAL.
B - MICROESTRUCTURA TEXTUAL:
- ORDEN DE LAS PALABRAS.
- ESTRUCTURAS SINTACTICAS SIMPLES Y
COMPLEJAS:

#LA CITA DIRECTA E INDIRECTA.
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Lositems consignadoscon letrasenlosniveles ortograficoy textual no implican una sucesividad
de unos con respecto alos anteriores, sino gue cada item implica una secuencia evolutiva.
Comenzaré las consideraciones desde el nivel alfabético ya gue es pox todos conocida la

secuencia anterior propuesta por las autoras citadas.
1. EL NIVEL ALFABETICO

Sabemos gueeseneste nivel cuando el nifiodescubre gue la corresponclencia ideal y bésica
entre el sistema oral y elescritoes fone1na~8 vafema (uniclacles minimasdecada sistema). Sin em]sargo,
este descubrimiento puede todavia no ser estable ya gue subsisten todavia hipétesis de los niveles
anteriores;es decir, puede teneruna conciencia alfabética pero aun nouna competencia auténoma.
Ellonos permite hablar de tres grados o sub-niveles:

19) Queclan algunos yesabios silébicos, sobre todo cuando el nombre deuna consonante ( «ece», «te»
o «pe> ) ya contiene lavocal gue le sigue.
Ej: LAPICRA (lapicera ); TOMAT (tomate); PLOTA (pelota)

QQ) La hipétesis fuerte es la silaba simple directa (consonante + vocal = PA) lo que dificulta la

conceptualizacién delassilabas complejas:tantolasinversas (VC) comolas complejasdeprimerorden

(CVC), segunclo (CCV) y tercer orden (CCVC).
E;:PATICOLA (plasticola) REGA (regla) BOCHE (broche), LEy NE (el y en).

%) Se superan las dificultades con los grupos consondnticos. No obstante, hay un momento inicial
en el cual el nifio comprende estos grupos pero no siempre los resuelve en sus escrituras, y un
momento estable en gue los produce con autonomia.

Es ahora cuandola preocupacién se centra en el problema ortogréfico (ortografia grafémica,
auxiliary segmental).A estose suma el interés por adecuarla produccién escrita alos diferentes tipos
de textos (nivel textual).

Con el dominio de la hipétesis alfabética de >° grado, el nifio logra la competencia
alfabética;llega a comprender cabalmente la dimensién central del sistema alfabético de escritura.
Perole quecla aun un camino largo JOY Yecorrer: comprencler la dimensién peri{éyica y funcional gue
le permitiré lograr la competencia ortogréfica y textual. Esta distincién nos permite hablar de dos
niveles (ortog raficoy textual) gue nose dan de manera sucesiva sino que coexisten y se interrelacionan

incluso con el nivel alfabético.

2. EL NIVEL ORTOGRAFICO
2.1. LA ORTOGRAFIA GRAFEMICA

Eldominio de lanormativa guerige las « excepciones » del principio alfabéticonosedade
manera inmediata.

En primer lugar, es importante destacar que el problema ortografico sélo adquiere total
relevancia cuando el nifio ha llegado aunaestabilidad en el nivel al{abético; es decir, cuandotiene
bien «decantada la comprensién del principio ideal de correspondencia. A partir de este momento,
el nifio comienza a plantearse sistematicamente el problema de los grafemas equivalentes (més
de un grafema representa un mismo fonema) y de los grafemas polivalentes (dos 0 més fonemas
son representados por un mismo gra{ema).

De acuerdocon esto, podemos ver que en nuestro espatiol de Argentina ~gue esseseante y en

la mayoria de los casos yeista~ (1) en otras regiones de América del Sur), encontramos las siguientes
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posibilidades de GRAFEMAS EQUIVALENTES: [Uso los signos del Alfabeto Fonético

Internacional parala representacién de los fonemas]

TABLA 1: GRAFEMAS EQUIVALENTES

GRAFEMAS FONEMA EJEMPLOS
1) {C} CIELO
{S} Is! SAPO
{Z} ZAPATO
2) {C} CAMPO
{Qu} I/ QUESO
{K} KIOSKO
3) {Y} Iyl YUYO
{LL} LLUVIA
4) {Y} 1/ VoY
{1} INVIERNO
5) {U} UVA
{U} ful CIGUENA
{W} WALTER
6) {B} /bl BURRO
{v} VACA
7) {J} JUEVES
{G} Ix/ GENTE
Y MEXICO
8) {R-} Ire/ RATON
{RR} PERRO
9) {H} lo/ HOJA
{0} OTONO
10) x EXITO
{CC} /ks/ ACCION
{XC} EXCELENTE

Por otra parte, las posibilidades de GRAFEMAS POLIVALENTES son las siguientes:

TABLA 2: GRAFEMAS POLIVALENTES

GRAFEMAS | FONEMAS EJEMPLOS
1) {C} ki CAMPO
/sl CIELO
(con H) Ic/ CHOCOLATE
2) {Y fil VoY
Iyl YUYO
3) {G} Ix! GENTE
Ig/ GATO-GUERRA
4) {R} Irl ARANA
Irel ENREDADERA
5) {H} lo/ HORMIGA
(con C) Il CHANCHO
Ix/ MEXICO
6) X3 Iks/ EXITO

De este modo el nifio, cnando llega a entender el principio alfabético, se encuentra con el
dificil problema de «ver» y comprender todas estas irregularidades de su sistema alfabético de
escritura. Fs decir, no basta con que el nifio memorice unaserie de reglas ortogréficas que le permitiran
«escribirbien »;es indispensable qgue antesse décuentade qgue,por ej, pararepresentaren laescritura
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elfonema /s/, puede elegir entre tres grafemas posibles {C}, {S} y {Z} Perolo gue tiene que llegara
aceptar es que esta eleccién no es individual ni caprichosa sino que obedece a una norma
convencionalmente establecida.

Antes, entonces, de aceptar lanorma ortogré{ica el nifiodebe apreciarque,a nivelde escritura,

hay varios pares y triadas de oposicién grafémica, cuya caracteristica es que tienen un valor sonoro

equivalente (repxesentan el mismo fonema):

1) Triada C/S/Z
2) Triada C/K/Q
3) Par Y/LL
4) Par Y/I
5) Triada U/U/W
6) Par B/V
7) Triada J/G/X
8) Par R-/RR
9) Par H/0
10) Triada X/CC/XC

Ahorabien,lo que comtinmente llamamos «disortografia », puede producirse, poruna parte,
cuandoestas oposiciones se neutralizan, se ignoran porque elnifioesta rigiénclose exclusivamente por
el principio alfabético.No poclemos, entonces, hablarde «clisortogra{ias » en el nifio gue acabade

comprender la dimensién central dela escritura, sino de una ortoﬁ.raﬁa simpli{icacla o regularizacla
P! y

(E.Feneiro, lgglc), yaque esta tratandode encontrarregularidades, no excepciones.

yag 8 P

De este modo, podemos distinguir CUATROMOMENTQOS en la evolucién de este aspecto
peritéricodela escritura:

211 Fl nifio tiende a realizar NEUTRALIZACIONES TOTALES de los pares gratémicos.

Asi como en fonologia, encontramos grupos de dos o0 mas fonemas con unos rasgos comunes y algtin

rasgo opuesto,que en determinados casos se ‘neutralizan’,esdecir, dejan de darnos estaoposicién para
presentar una sola realizacién; asi también podemos hablar, a nivel de escritura, de neutralizaciéon
grafémica guese pxocluce cuandoel nifio no consideralas oposiciones de paresy triadas, yrecurreaun
archigra{ema para representar siempre al mismo fonema. Por ej. el fonema sibilante /s/ es
representado por algunos nifios, en este momento evolutivo, siempre con el archigrafema {S}):

LAPIS/LAPISERA/PAYASO

Ocurre también gue algunos ninos pre{ieren el archigrafema {C}, locual procluce alteraciones
enla pronunciacién’:

CEBRA/MARIPOCA/CAPATO

(ce]ora~111ariposa~zapato)

212 Momento de transicién, el nifio comienza a prestar mas atencién a las «excepciones»
del principio alfabético y realiza NEUTRALIZACIONES PARCIALES: en un contexto si realiza
la neutralizacién y en otro no; ya no hay un archigrafema tinico (a vecesusa Suotras CoZ):

LAPIS/ PAYASO aparecen neutralizados

peroseoponen a LAPICERA.

213.Flnifio toma conciencia delas oposiciones grafémicas de su sistema de escritura y trata

de reﬂejarlas en su propia proc]uccién, realizando mas OPOSICIONES entre los gra{emas:
LAPIZ/LAPICERA/PAYASO
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De todos modos, esto no implica gue ya haya llegado a la ortografia convencional, ya que
puede realizar oposiciones que no se adecuan ala norma ortografica.

214. Para llegar al MOMENTO CONVENCIONAL, tendréd gue conocer, aceptar e

incorporarlasreglas ortogréaficas a través de un trabajo constante de relacién de palabras semejantes

y diferentes en distintos contextos, lo cual le permitira inferirlas y asimilarlas. También jugara un
pape] fundamental la percepcion visual gue archivara en la memoria las pala]aras deuso y lectura
habitual. A suvez, colaboraré en este proceso de asimilacién la autocorreccién individual y gmpal, a
través dela revisién constante de lo escrito, recurriendo a distintas fuentes deinformacién (cliccionarios,
carteles, libros, etc.)

Incluso, en este proceso de conocimiento de las reglas ortogréficas, el nifio tratara de
comprender cudl eslalégica que rige las mismas y hard generalizaciones que nosiempre resultaran

convencionales. Por ej:

~FUY (fui), CAY (cai) se escriben como VOY.
~-PAIZ (pais) seescribe como RAIZ.
~SiKILO escon K, TRANKILO también.
~SiPIZZA esconZZ, TIZZA y PIZZ ARRON también.
~8i HOY empieza con vocal y se le agrega H para que «no quede sola», HOCURRAN,
HASIDENTES (accidentes), HI (y), HAUMENTARIA, también.
~SiLAPIZ esconZ, LAPIZERA también.
Por otra parte, el interés por adecuarse a la ortografia convencional se manifiesta en las
constantes preguntas que formula sobre dudas ortograficas. Con respecto a éstas, los datos obtenidos
delos grupos piloto, me han permitidollegar a las siguientes conclusiones:
~ Los nifios gue realizaron mas preguntas ortograficas en las entrevistas son los que respondieron en
mas casos a la ortografia convencional. Sibien esto es obvio, es necesario tenerlo en cuenta porque
manifiesta el interés de aquéllos de adecuarse ala norma ortografica. Yahan superadola etapadel
«escribir como me parece» yhan comen zadoa adquirir una «conciencia oyto,gyéfica »qgue losllevara
seguramente a una «competencia ortografica ». Esdecir,la pregunta no es una manifestaciéon de
retroceso evolutivo,sinouna sefial de que el nifio estd entrando en la etapa de la convencionalidad.

~ Los nifios que preguntaron més fueron los gue tenian més «decantado» el principio alfabético. Es
clecir, solucionadala dimensién central dela escritura, estos nifios se abocan ahora al pyoblema de
la dimensién periférica: tratar de encontrar la «légica» de las «excepciones» del principio; de
modo que este preguntar representa un paso mas en la comprensién del sistema.

~ Huboun predominioen todoslos gruposestudiados, delas preguntassobreel par B/V Esto puededeberse
a que los nifios lo ven como el par més arbitrario, menos sujeto a una «légica» que hasta el momento
veniaimperandoen «susistema ».Piénsesequela mayoria delos restantes paresy triadas tienen ciertas
restricciones de ocurrencia gue pueden ayudar momentaneamente a optar por una forma u otra. Por
ejemplo,si el nifioadvierteque el grafema {C} sirve para representar el fonema /k/enCASA, restringira
elusodeeste grafema para este tipode ocurrencia y utilizaré el grafema {S} paratodosloscasosen que
deba representarse el fonema / s/ .

Por otra parte, los datos obtenidos en relacién con el paso de la neutralizacién a la
oposicién, han evidenciado el predominio de la neutralizacién total y /o parcial en los nifios que
recién arribaban a la competencia alfabética, la cual tendi6 a desaparecer con el despertar de la

conciencia ortografica, que se manifesté en un mayor porcentaje de oposiciones convencionales.
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TABLA 5: FRECUENCIAS: NOVIEMBRE

GRUPOS PILOTO NEUT. TOTAL NEUT. PARC./OPOSIC.
GP 10 (NMB, 1°GR,, 1991) 37% 62%
GP3 (NMB, 1°GR,, 1991) 28% 71%
GP1 (NMB, 2°GR,, 1991) 15% 84%
GP2 (NMB, 2°GR,, 1991) 25% 74%
GP4 (NMA, 1°GR., 1991) 13% 86%

2.2. LA ORTOGRAFIA AUXILIAR

La razén del por qué de la existencia de los signos auxiliares del sistema de escritura y el
consecuente dominio de las normas que rigen su uso, tampoco se da de manera inmediata.

En &ran partetiene queverlapoca omucha influencia que tenga la oralidad enla escrituradel
nifio, lo cual nos permite hablar de CUATRO MOMENTOS en la conceptualizacién de los signos
auxiliares:

221 El nifio no usa ningun signo auxiliar porgue no «Kve» la pertinencia de su

utilizacién. Escribe sus textos ysi tiene que releerlos en vozalta usa las pausas y entonacién adecuadas
porque lo que lee es de su propia produccién. Puede equivocarse pero, cuando recuerda qué eslogue
guiso escribiy, se autocorrige. La lectura de otros textos es uniforme, monétona por la falta de
consideracién delos signos auxiliares.

222 Unpasomasen esta evolucién estaria dado por los nifios que,si bien todavia no consideran

los signos auxiliares, ven la necesidad de utilizar algiin recurso gue les permita separar las ideas

dentro del texto omarcarel final del mismo:

~ Establecen mayores espacios graficos entre bloques significativos.

~Cadaidea del texto comienza en un nuevo renglom.

~ Anuncianel final del textocon algiin indicador convencionalizado,del tipo: «este cuentose acabé >,
«colorin coloradoestecuentoseacabado, «FIN », < FIRMA FRANCISCO », « hautormarcelino>.

~ Recurren aunuso abundante dela conjuncién coordinante «y» paramarcarunasucesiénde hechos.

2.23. El nifio descubre gue, para gue un texto sea comprensible, los signos auxiliares

deben estar presentes aunque todavia no sepa bien en qué luﬁ.ar colocarlos. Esta toma

de conciencia puede darse cuando el propio texto es leido por un tercero que manitiesta no entender
ciertas partes del mismo. Al pedido de revisar el texto, entonces, el nifio podra:

~ Colocarun punto alfinal de cada renglén, aunqgue éstenocoincida con una unidad significativa.

~ Colocar sélo un punto al final de todo un texto, como si fuera una larga oracién. Fste caso es muy

frecuente.

~ Colocar algin punto dentro del texto, sin fijarse si quedaron incluidos todos los elementos de la

oracion.

224 Fl nifio va aclquirienclo un dominio progresivo de los signos ausxiliares en

funcién del contenido del texto. En este momento encontramos nifios que:

~ Colocan punto aparte para expresar ideas breves.Son més ]3ien, una sucesién de oraciones simples.

~ Colocan signos deexclamacién e interrogacion,a pesar de gue nousen puntosy comas, especialmente

para «transcribir» un discursodirecto.

~ Utilizan con bastante adecuacién al contenidodel texto, variadossignos auxiliares (aclemés de puntos
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y signos de entonacién, comas, puntos suspensivos, guiones de didlogo, punto y coma, dos puntos,
comillas, paréntesis).

Abhora bien, es fundamental tener en cuenta -al igual que en todos las dimensiones de la

escritura~lavariable revisién, especialmente en relacién con los signos auxiliares. Los datos obtenidos

del corpus han permitido apreciar diferencias significativas entre los textos que no han sido
posteriormente revisados y los textos que si han tenido esta posibilidad. Se ha podido observar una
frecuencia de uso notablemente mayor de los signos auxiliares en los textos con revisién (TCR)en
relacién con los textos sin revisién (TSR) Esto evidencia que el nifio cuando tiene la posi]oiliclacl de
volversobreel propio texto para revisarlo, agregasignos auxiliares gueen el «borrador» (la primera
versién) noaparecian porque estaba centradoen la construccién del sentido de su textoy no todavia

en lOS aspectos {ormales.

TABLA 4: SIGNOS AUXILIARES TEXTOS SIN REVISION

NO USAN SIUSAN TOTAL DE
ABS. PORC. |ABS. PORC. |TEXTOS
GP1(3°A) 8 26% 23 74% 31
GP 2 (3°B) 6 24% 19 76% 25
GP 3(2°B) 18 41% 26 59% 44
GP 4 (2°C) 13 33% 27 68% 40
GP 6 (1°G) 8 36% 14 64% 22
GP 7 (1°C) 43 75% 14 25% 57
GP 8(1°B) 11 55% 9 45% 20
GP 9 (1°A) 13 76% 4 24% 17
GP 10 (2°A) 3 23% 10 77% 13

TABLA 5: SIGNOS AUXILIARES TEXTOS CON REVISION

NO USAN SIUSAN TOTAL DE
ABS. PORC. |ABS. PORC. |TEXTOS
GP1(3°A) 2 16% 10 83% 12
GP 2(3°B) 2 14% 12 85% 14
GP 3 (2°B) 1 16% 5 83% 6
GP 4 (2°C) 2 7% 24 92% 26

Con respecto a la frecuencia de uso de cada signo auxiliar se han observado diferencias
interesantes con respecto al punto, si discriminamos el puntofinal del texto del puntoaparte y punto

seguido. Tantoenlos TSR como en los TCR hay una mayor frecuencia del puntofinal lo cual revelala
concepcién de textodelos nifios:es una gran unidad de sentido que concluye con un punto. Porsu parte,
enlosTCRlos porcentajes de punto aparte y seguidose elevan significativamente con respecto alos
TSR, lo cual nos habla de una toma de conciencia de la necesidad de una mayor segmentacion en
microunidades de sentido.
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TABLA 6

SIGNOS AUXLIARES. TEXTOS SIN REVISION

FRECUENCIA DE CADA SIGNO

PTO.FINA|PTO. APA|PTO.SEG|COMA  |COMILLA |P. Y COMJGUION  |DOS PUN|P.SUSP. |PARENT. [INTERR |EXCL. TOT.

ABS|POR|ABS|PORJABS|POR|ABS| POR| ABS | POR| ABS| POR| ABS| POR| ABS | POR| ABS | POR|ABS | POR| ABS | POR| ABS | POR
GP1(XA) | 17]47% 1| 3% 1| 3% 13]36%| Of 0% 1| 3%| 1 3% 1| 3% Of 0% 1| 3% Of 0% O 0% 3
GP2(XB) | 14/52%| 6€[22%| Of 0% 2| 7% Of 0% O 0% O 0% Of 0% 3[11%| Of 0% 1 4% 1| 4% 27
GP3(2B) | 25/52%| 919%| 7[15%| 2| 4% O 0% O 0% O 0% Of 0% Of 0% Of 0% 3 6% 2 4% 49
GP4(2C) | 16]36%| 920%| 3| 76| 7|16%| 1| 2%| O 0% 2f 5% 2f 5% Of 0% Of 0% 1 2% 3 7% 44
GPE(1°G) | M|41%[ 1M[41%[ 2[ 7% 1| 4% O 0% O 0% O 0% Of 0% Of 0% Of 0% Of 0% 2f 7% 27|
GP7(1°C) | 12/67% 2{11%| Of 0% Of 0% Of 0% O 0% O 0% Of 0% Of 0% Of 0% 1 6% 317% 1§
GP8(1°B) 7\78% O 0% 1f11%| 1f11%| Of 0% Of 0% O 0% O 0% Of 0% Of 0% O 0% Of 0% 9
GP9(1°A) 1125%) 375%| O 0% O 0% O 0% 0 0% 0 0% 0O 0% O 0% O 0% O 0% 0 0% 4
GP10(RA| 7]44% 850% O 0% 1| 6% Of 0% O 0% O 0% Of 0% Of 0% Of 0% Of 0%[ O 0% 14
TOTALES | 110[48%] 4921%] 4] 6% 27|12 1] 0% 1| 0% 3 1% 3 14 3| 1% 1 0% 6 3% 11| 5% 229

TABLA 7

SIGNOS AUXLIARES. TEXTOS CON REVISION
FRECUENCIA DE CADA SIGNO

PTOFINA|PTO APAIPTO.SEG|COMA  |COMILLA [P. Y COM|GUON  |DOS PUN|P.SUSP. |PARENT. |INTERR |EXCL. [TOT,

ABS|POR|ABS|PORI ABS|POR ABS| POR ABS| POR ABS] POR ABS] POR ABS] POR ABS| POR ABS| POR| ABS| PORIABS[POR
P1@A 9454 7NBAH J154 1154 0O 04 Q04 Q04 04 O Q04 qO4 O 04 D
GP2(@B)| 1032%9 723% 103294 134 O 04 GO04 004 o oq 134 0o 04 1|34 1 34 31
GP3(2B) 467% 2AB%H 0 04 O 04 O 04 Q04 Q04 QO O g 004 904 Q04 §
P40 | (404 1219 1228% 20 44 O 04 G044 04 0o 4 1|24 0 04 § 4 1 24 53
TOTALES 4400 271254 29284 4 44 O 04 Q04 Q04 04 224 004 54 2 24 110

2.3. LA ORTOGRAFIA SEGMENTAL

La comprensién de este aspecto de la periferia de la escritura también requiere tiempo. Fs
pertinente teneren cuenta que losdatos filogenéticos (historia dela escritura) han mostrado gue por
mucho tiempono hubo espacios gréficos entrelas palal)ras yqgue lanecesidad de establecerlos surgioé
dela am]oigiieclacl semanticaque proclucia enmuchos casos el continuum gré{ ico.Pareciera gueen los
nifios también debe surgir esta necesidad, la cual se presenta en una secuencia evolutiva que,
provisoriamente, poclriamos describirla en los siguientes MOMENTOS:

C-1. FEl nifio no «ve» la pertinencia de los espacios gré{icos. Escribe de corrido «como

habla »;esdecir,el continuum fénicose conresponcle conel gyé{ico. Estos casosse encuentran con mayoyx
frecuencia tantoen prewescolar como a comienzos de [° graclo, en nifios que estan empezanclo aescribir
oraciones y textos.
C-2.El nifio empieza a ver la necesidad de separar algunas pala]aras para gue su procluccién no
guede «tan larga». Procede entonces a segmentar en blogques, de acuerdo al criterio de los
‘constitug entesinmediatos.

El criterio para esta segmentacién puede tener como referencia la oralidad (los espacios se
con/esponclen conlasm icropausas dela emisién oracional ), otambién puecle tomarse como referencia
la nocién de palabra escrita que va tomando cuerpo.

C-3.La nocién de palabra escrita se va afirmando, lo cual permite una mayor segmentacion

delaoraciénotexto.Sin embargo, estanocién ~en el caso de los monosilabos- puede entrar en conflicto
con lahipétesis de cantidad minima y porello, tal vez, aparecen construcciones en dondelos articulos
y preposiciones estan acljuntos alossustantivos, olos pronom]ayes alosverbos,olas preposiciones a

los articulos. Por ej:
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-ALASENIORA, LEGUSTA,PORLAS

~meyevo (me llevé)

~astaque

~meperc1i, medecian

~lavion (el avién)

~alas (a las), alos (a los) [este ejemplo es muy {reomente]

~ledaria, leregale

~noson (noson)

~megustaria

~bayana (vagan a)

Flcasodela acljuncién del pron01n13re alverbo, puecle resultaral nifio a]go muy 168 ico,yaque
probablemente vea con frecuencia en los materiales escritos pronombres encliticos (llevame, reirse,
etc), bpor gué entonces no anteponerlos al verbo y unirlos?

C-4.Flestuerzo por establecerloslimites precisos dela pala]ara escrita puecle llevara algunos ninios
auna hipersegmentacién gue no es caprichosa sino que responcle auna légica. Por ej:

~seria (seria)

~se re (seré)

~daria(daria)

~ce guro (segu ro)

~en contro(encontré)

~de moro(demord)

~es pero (esperé)

~aparecio (aparecié)

~ayudar (ag udar)

~pica flor (picaﬂor)

Comopuede observarse,laprimerasilaba dela palabra que aparece desmembrada del resto,
en otros contextos tiene «existencia propia »:son las preposiciones «de>, «a», «en, el pronombre
«se»,los verbos «das y «es». éPor qué entonces en este contexto van a aparecer unidas?.

En el momento anterioz, el nifio trataba de encontrar los limites maximos de las pala]syas;
ahora esta tratando de determinarlos limites minimos.

C-5. El nifio loﬁ.ra determinar con bastante claridad los limites precisos de las palabras;

yanolovemos ‘hiposegmentando‘ ni ‘hipersegmentando'. El conceptode palabraescritase ha afinmado,
especialmente en relacién con las « palal:ras vacias».

Como conclusién del nivel ortogré{ico, podemos decir gue al igual gue en los niveles
anteriores propuestos por Ferreiro y Tel)eroskg, el nifio, frente al mundo ortografico que se le abre,
busca una légica gue le explique el funcionamiento de estas irregularidades y, por ello,se exigeasl

mismouna gran coherencia enlos principiosqueva elaborando.
5. EL NIVEL TEXTUAL

Lograrla competencia textual implica al nifioun largo caminopues tiene que llegar a conocer
y dominar numerosas reg]as especi{icas dela procluccién escrita tanto a nivel 81013&1 comolocal. A
estoseagrega que estasreglasnoson facilmente «ensefiables» y porlo tanto «aprendibles», quizas
porqueson bastante flexibles y, ademas, sélorecientemente, graciasa lalingiiistica textual, han sido

maés explicitadas.Sin embargo, queda todavia mucho por definir en este campo.

175



PADILLA DE ZERDAN, CONSTANZA

Annivelde investigacion bésica, también resulta sumamente dificil estableceruna secuencia
evolutiva textual. Creo gue una manera de abyir este frondoso camino es aislar determinadas variables
linguisticas que puedan seguirse evolutivamente paraluegoser cruzadasa través deun andlisisfactorial
y pocler asl llegar a conclusiones medianamente vélidas en relacién con niveles de competencia
textual.

A continuacién realizaré algunas consideraciones generales abordadasenla investigacion
del nivel textual para luego tomar, a modo de ejemplo, una variable lingiiistica estudiada:la cita

directa eindirecta.
3.1. SUPERESTRUCTURA Y MACROESTRUCTURA TEXTUAL

Un aspectofundamental a tener en cuenta al considerarlafuncionalidad de la escrituraen el
proceso de adguisicién de la lengua escrita, es la construccién del sentido de un texto
(macroestructura) en funcién de una superestructura textual (estmctura glol)al gue caracteriza

el tipo deun texto)(T. van Dijk, 1978).

Los procedimientos narrativo, descriptivo y argumentativo participan en distintas

superestructuras textuales que asumen caracteristicas peculiares de acuerdo a la funcién gue
desempetian.

Una pregunta global que cabe hacerse frente a esta variedad de textos, essi los nifios desde su
iniciacién en la produccién textual son sensibles a los distintos indicadores de tipologia textual.

En el caso de los textos narrativos, por ejemplo, los datos obtenidos del corpus han
evidenciado que la mayoria delosnifios,desdesus primeras proclucciones narrativasescritas, manifiestan
conocimientos especificos acerca de las caracteristicas superestructurales de los cuentos, los cuales
van amplidndose con la practica textual y con lalectura asidua de cuentos.

Con respecto a los textos argumentativos, si aceptamos que la estructura esquematica
basicadela argumentacién eslasecuencia «hipétesis », «justificacién » y «conclusién » (Tvan Dijk,
1978),se han considerado algunos textos del corpus, proto~argumentativos, por cuanto constituyen
una primera aproximacién a la superestructura argumentativa, y otros, argumentativos primarios,
pues poseen las categorias basicas de la argumentacién, aunque nodesarrolladas.

En relacién con la categoria de la «justificacién», es importante tener cuenta la finalidad
slobal del texto argumentativo: la persuasién; es decir, convencer al destinatario de que la
argumentacién qgue se desarrolla es «creible» y «probable» o «posible». En este sentido, es
pertinente in clagarsi los nifios creen necesario convencer con sus argumentosy,siasi lo consideran, qué
recursos especificosemplean. Los datos recogidos han mostrado gue los nifios, en su mayoria,
son capaces de argumentar si se les pide explicitamente que fundamenten sus ideas y, si no
se les solicita, pueden hacerlo también, aungue en un menor porcentaje.

En cuanto a los textos informativos, los nifios manifiestan conocimientos acerca de la
estructura caracteristica de las noticias, asi como también de algunos aspectos del estilo periodistico,
loscuales aumentan graciasa un entrenamientotextual; por ejemplo, proporcionardatos para elaborar
una noticia o re~escribir noticias (Paclilla deZerdén, 1994)

5.2. MICROESTRUCTURA TEXTUAL

En este nivel es necesario realizar un anélisis minucioso de las distintas estructuras verbales y

nominales guesurgen delacombinaciéndela presencia/ ausencia del sujeto gramatical, delosverbos
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constructores y de sus complementos obligatorios, regidos y asociados, como asi también del orden de

los mismos (utilizo la tenninologia empleada en L.Tolchinskg, 1990).
Una construccién verbal esta constituida ]Jésicamente, en el casodelosverbos transitivos, por
un verbo constructor y dos elementos obligatorios (o]ojeto directoe indiyecto), gueson tales, puessin

ellosel signi{icaclo del verbo quedayia incompleto.
Pero esta construccién verbal también puede estar acompafiada por elementos regidos por el

verbo constructor; es decir, elementos gobernados por éste aungue no obligatorios (aqui seinclugen

todoslos tipos desubordinacién, citasdirectase inclirectas).

Portltimo, pueden estar presentes también elementosasociados que enmarcan la construccién
verbal pero no estan gobernados por el verbo, tales como los indicadores temporales, espaciales,
modales, instrumentales, los conectivos, etc.

Cadaunodeloselementos su]:rag ados constituye una posicién sintagmatica. Deeste moclo,

cuantas mds posiciones sintagmaticas incluya una construccién, mas compleja resulta.

Sin embargo, no basta con realizarun anélisis de este tipo para tratar de determinar un nivel
de competencia textual ya que, por ejemplo, dentro de los elementos regidos por el verbo, hay
distintos tipos desubordinaciones,cuya pyesencia/ ausencia y frecuencia estardn marcandodiferentes
nivelesde competencia. Piénsese gueno poclemos incluirenla misma categoria de complej idad las

subordinadasderelativo, introducidas JOY «Kgue>,~gue son deusomasbien tempranoen el nifio~con

las concesivas o las condicionales ~gueson deuso posterior-.

Por otro lado, dentro de los elementos asociados, encontramos indicadores y conectivos de

diversa indole, cuyousoy frecuencia de aparicién sefialaran también diferencias textuales desde el
punto de vista evolutivo.

Una delasvariableslingiiisticas aislada delos textos del corpus que resulté interesante desde
el punto de vista evolutivo es la cita directa e indirecta, también llamada citacién, estilo directo
e inclirecto, discursodirecto e indirecto.

35.21 LA CITA DIRECTA E INDIRECTA

La cita tiene la particularidad de incluir la palabra de los participantes de un texto,
transforméndolo enlo que ODucrot (1980)llama « polifonia discursiva>.Esdecir,lacita debe reflejar
unasituaciéndeinteraccién oral, a través de determinadas reglas de la escritura, monitoreadas por el
«narrador» delamisma. Fs poresto gue puede constituirse en una variable muy interesante para ver
cémoel nifiova clespoj andosedela «huella delaoralidad ensus textos,locual le permitira escribir
de acuerdo a la sintaxis propia de la lengua escrita. Provisoriamente, podriamos distinguir nueve
tipos de citas usadas por los nifios, que podrian considerarse como distintos momentos evolutivos.

Para ello, consideramosla presencia/ ausencia delas siguientes variables lingiiisticas:

PARA 1A CITA DIRECTA:

-~ VERBO REGENTE (uno o mas para una secuencia de diélogo).

- SIGNOS INDICADORES DE CITA (dos puntos, guién de dialogo).
~SIGNOS DE ENTONACION.

PARA 1A CITA INDIRECTA:

- VERBO REGENTE.

~-NEXO SUBORDINANTE.

[La cita directa aparece subrayada y el verboregente en negrita]
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1) CITA DIRECTA SIN VERBO REGENTE, SIN SIGNOS INDICADORES DE CITA, NI SIGNOS
DE ENTONACION:

*«...u vole muy pero muy leios y Hege a mallami (Miami) yen maillami me diverti

muchoy pace pomardel plata icegiviajando por todoslados que divertido estaen el

avion de papel y viaje por muchos paises muy lindos pero estaba muy preocupado
porgue no encotraba a su mama ysu papd gue avia pasado con mi papd ymi mamé y
encotre tucuman pero faltaba encotrar mi casa entose se puso a buscar a su casa no
}gueclo segir buscandoami papaymimama estoy muy cansadodebuscarel caminoa
casa tengo que encotrar un lugar para dormir toda la noche etera » (etc.) [Ra{ll (6

aﬁos)]

2) CITA DIRECTA SIN VERBO REGENTE, SIN SIGNOS INDICADORES DE CITA, CON
SIGNOS DE ENTONACION:

*«Yasehace tarde, pero tardisimoy seguimossaltandola piola élesientesmal? siun
poquito tendremos que llamar ]seteri}gulgas. >» [Alejanclro (7 aﬁos)]

3) CITA DIRECTA SIN VERBO REGENTE, CON INDICADORES DE CITA, SIN SIGNOS DE
ENTONACION:

* . . . .
«yme dicuentade qgue saltaba como una ranita - entonces tendras que ir al veteri

pulgas.» [José Paulo(7 aﬁos)]

4) CITA DIRECTA CON UN VERBO REGENTE PARA TODA UNA SECUENCIA DE
DIALOGO, SIN SIGNOS INDICADORES DE CITA, CON SIGNOS DE ENTONACION:

*«..Y volé asta el cielo y me encontré con la luna y le dije éhola como te llamas? me

llamo la sefiora luna a. Yti como te llamas yo me llamo la sefiora estrella a llame

estaba dando cuenta porque eras muy brillante.

Y vos deves ser la sefiora nube

siyosoy lasefiora nube a chau.

Y en ese momento me encontre con el sol y dije hola sefior sol y me quemo el avion

y clije chau dios chau maria chau jesus y chau los hanjeles. Y fui a contarle ami mamé

y a mi papa pero no mecrelleron pero porlomenos yolo vi.» [Celeste (7 aﬁos)]

5) CITA DIRECTA CON VERBOS REGENTES, SIN SIGNOS INDICADORES DE CITA NI
SIGNOS DE ENTONACION:

*«deunapulgasaltarina
y chiguitaun diase sentiomal
entonces le pregunto te sentis mal y la pulga le dijo con su bos finita si y la yevaron

al beteyipulgas » [Gonzalo (7 aﬁos)]
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6) CITA DIRECTA CON VERBOS REGENTES, SIN SIGNOS INDICADORES DE CITA, CON
SIGNOS DE ENTONACION:

* , . .7 - .
«..Un dia yo ise un avién de papel y empese a correr, a correy, y yegé al cielo y me

encontre con una ermosa nube y le dije 6Quieres ser mi amiga? y me contestéisil y

me encontre con la estrella y me regaléun grillito, y despues me encontre con la luna
y le pecli un poguito deluz yme la dio, y despues con el sol y me quemo miavioncito,

y caiy les conte todo a todos y me ise muy feliz.» [Graciela (7 aﬁos)]

7) CITA DIRECTA CON VERBOS REGENTES, CON SIGNOS INDICADORES DE CITA,
CON SIGNOS DE ENTONACION:

*«Buenos Aires.

Hog los jul)ilaclos hisieron huelga,

deplaza «2D de mayo>» hasta « Yerba Buena»
dialogamos con la jubilada Marta Maflaitt:
~Sefiora porque esta haciendo huelga?
~Porque nonospagan nada

Luego seguimos con mas informacion porsu canal.

NO SE LA PIERDAN
PERIODISTA CESAR.»
[César(?aﬁos)]

8) CITA INDIRECTA SIN VERBO REGENTE, CON NEXO SUBORDINANTE:

“« yun diabinosu amiguita () 1e queria que ballamos ajugaral piolay ala escondida »

[Ignacio (7 aﬁos)].
9) CITA INDIRECTA CON VERBO REGENTE Y CON NEXO SUBORDINANTE:

* «DESPUESDEESOFUIAMICASA Y MIMAMAMEDIJO QUEMEVAYA ABANIAR
Y NOME ANDABA LA CANILLA Y NO ME PUDE BANAR.

MI MAMA ME DIJO QUE ME VAYA A PONERME EL PILLAMA Y NO TENIA EL
PILLAMA..» [Paula (6 afios)]

Los tipos decita directa e indirecta descriptos pueden considerarse comopequefios pasos que
los nifios van dando en el proceso de «despegue» de la oralidad, el cual los llevara a comprender
«cémose escribe» deacuerdoalos principios propios dela lengua escrita. De todos modos, podemos

resumir estos pasos en tres momentos mas globales:

1) CITA DIRECTA SIN VERBO REGENTE:

Fl narrador-nifio trata de transcribir «especularmente» lo que dicen los personajes de su

texto sin que medie un verbo introductorio. En gradacién creciente puedeir viendolanecesidad de

Yecurrira algunos signos auxiliares comolos de entonacién, o incluso los indicadores de cita.
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2) CITA DIRECTA CON VERBO REGENTE:

Fl nifiova dandose cuenta delaambigiiedad que puede generar su textosinoespecitica cudndo

hablanlos personajes y quiénes son los gue hablan. Comienza entonces recurriendoa un verbo regente
para todaunasecuenciade cliélogo gue luego ird amp] idandose alos verbos necesarios parano proclucir
confusiones (incluso pueclen caerenla reclunclancia). Lanecesidad cleplasmarcle a]gfm modolas preguntas
yrespuestascaracteristicasdel dialogo,llevan al nifioa recurrir con masfrecuenciaa lossignos de entonacion

y,en unpasomas,a los signos indicadoresdecita.

3) CITA INDIRECTA:

Elnifio descubre gue, con Yecursos propios delasintaxis escrita, puecle reproclucir los diélogos

desus personajes. Este momento coincide con un uso mésadecuado dela citadirecta, especialmente
enlo gue se refiere alos signos indicadores decita.

A modo de sintesis de este apartado, podemos decir que la variable lingiiistica analizada (la
citadirecta eindirecta), parece confirmarlasiguiente hipétesis: el desarrollodela competencia textual
depende del grado de distanciamiento que el nifiova logrando del referente del discursooral; es decir,
amedida gueva despoj andose masdela «huella delaoralidad,va comprendiendo mejor las yeglas

guerigen lasintaxisde lalengua escrita.
CONCLUSION

Toda estahistoria cognitiva descripta noshabla de un nifioque piensa, que trata de comprender
los multiples aspectos del complejo objeto-escritura, formulando hipétesis que van siendo
reemplazaclas por otras mejores,a medida gue avanza en su proceso cognitivo 8eneral, graciasauna
interaccién constante con el medio familiar, escolary social. Este procesodeformulaciéon y validacién
o reformulacién de hipétesis es el que lo llevard a la competencia escrita; es decir, a ser un usnario
auténomo dela escritura.

Con respectoa la descripcién evolutiva del nivel ortogréfico y de un aspecto del nivel textual,
ésta se ha determinado a partir de la contrastacién empirica de las hipétesis consideradas en la
introduccién del trabajo, las cuales han sido elaboradas no sélo a partir de las investigaciones mas
recientes en escriturasino también gracias a la retro-alimentacién constante que me ha permitido el
tra]aajo de campo en el medio escolar.

Encuantoalas proyecciones pedagdgicas de todos estos resultados, si bien no ha sidopropésito
de esta ponencia considerarlos, diremos a modo de cierre que los mismos exigen un replanteo sustancial
deladidéctica dela escritura, nosélo en cuanto asu préctica sino, fundamentalmente, con respectoa
sus supuestos subyacentes. Baste pensar en la concepcién tradicional del error ortogréfico, segiinla
cual éste debe ser combatido inmediatamente, puesssi nose fija para siempre. Losdatos considerados
en el apartado «ortografia grafémicas, en cuanto a la «necesidad» del paso de una ortografia
simplificada ala convencional, son bastante ilustrativos para demostrarlo contrario.
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