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RESUMEN

En la escuela tienen lugar relaciones sociales configuradas por un
dispositivo pedagdgico que traduce en su propio codigo, el de la sociedad. La
incorporacion de los nifios a la escuela significa el aprendizaje de ciertos codigos
espacio-temporales concebidos en la modernidad. Sin embargo, los chicos
aprenden a decodificarlos en sus primeras experiencias como alumnos, en el
contexto de la contemporaneidad.

Este articulo pretende analizar la regulacion temporal del cuerpo en los
procesos de escolarizacion de los nifios en el jardin de infantes y primer grado
de la escuela primaria actual.

Los datos se sustentan en una metodologia cualitativa con rasgos
etnograficos concretados en un Trabajo de Campo en una escuela urbana ubicada
en el Departamento El Carmen de la provincia de Jujuy. La observacion en las
aulas, constituye una fuente relevante de informacion.

Los resultados muestran que la escuela se organiza en tiempos de
produccion, uniformes, variados, personalizados, cooperativos, etc. y tiempos
de recuperacion; cuyo aprendizaje representa “el como” acceder al conocimiento
escolar. También, en este proceso se destacan los rituales y las rutinas.

Asimismo, los resultados obtenidos dan cuenta que la inscripcion del nifio
a un orden temporal escolar tal como lo concibié la modernidad en las pedagogias
disciplinadoras no permanece del todo en las aulas. La experiencia temporal del
infante transita en la regularidad que imprime el docente para sujetarlo a un tiempo
univoco y los diferentes ritmos que el chico despliega, resocializando al adulto en
la simultaneidad, contingencia y aceleracion en el uso y manejo del tiempo.

Palabras Clave: alumno, dispositivo pedagdgico, escolarizacion, infancia, tiempo
escolar.
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ABSTRACT

In the school context there exist social relationships shaped by a
pedagogical device that is interpreted in its own code, that of society. When
children start school they learn certain space-temporal codes conceived in modern
times. However, children learn how to decode them, from the very beginning of
their schooling experience, in a context of contemporaneity.

This article aims to analyze the temporal regulation of the body in the
schooling process of kindergarten children and first grade in the current primary
school.

Data are supported by a qualitative methodology with ethnographic features
achieved in the field work in an urban school located in the city of EI Carmen,
in the province of Jujuy. Classroom observation constitute a relevant source of
information.

Results show the school is organized in production, uniform, varied,
personalized, cooperative, etc. times, and remedial times, which learning
represents the “how to” access to school knowledge. In this process rituals and
routines are also highlighted.

The obtained results have also permitted to see that the way in which the
disciplinary pedagogies expected children to adequate to a temporal order in class
situations, is not totally present in contemporary classes. The child’s temporal
experience happens within the regularity the teacher imposes to subject him/her to
a univocal time; and within the child’s own pace which makes the adult adequate
himself/herself to the simultaneity, contingency and acceleration of the child’s use
and handling of timing.

Key Words: student, pedagogic device, schooling, childhood, schooling time.
INTRODUCCION

La incorporacion de los nifios a la escuela significa el aprendizaje de
ciertos cédigos, de ciertas reglas de actuacion espacio-temporales consideradas
como legitimas o ilegitimas segun el contexto. Los maestros, inculcan el sentido
especificamente escolar del tiempo y el espacio en la institucion, originado en
la modernidad. No obstante, los chicos aprenden a decodificar las senales de
sus maestros, como parte de sus primeras experiencias como estudiantes en el
contexto de la contemporaneidad. Ciertamente, “crisis” y “cambio”, forman parte
de la retérica actual del campo educativo, lo cual impele volver la mirada sobre
la escuela a los fines de indagar los cambios y las continuidades en su dinamica,
y sobre los sujetos que las habitan.

En el marco de la investigacion denominada “De nifios a alumnos en
Jujuy’(1), realizada por un equipo de docentes de la Universidad Nacional de
Jujuy y el Instituto de Formaciéon Docente N° 6, se indaga la constitucion del
sujeto alumno en los primeros tramos de la escolarizacion obligatoria (Jardin de
Infantes y primer grado). Los datos se sustentan en una metodologia cualitativa
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con rasgos etnograficos concretados en un Trabajo de Campo en una escuela

urbana ubicada en el Departamento EI Carmen de la provincia de Jujuy.

Este articulo pretende analizar: la socializacion de los nifios en el jardin
de infantes y primer grado de la escuela primaria en los albores del siglo XXI y
tiene como objetivos:
- Caracterizar las formas de regulaciéon temporal del cuerpo en los procesos de
escolarizacion.
- Determinar las diferentes modalidades de tiempo escolar en jardin y primer
grado.

ACERCA DE NUESTRA MIRADA DE LOS NINOS ALUMNOS Y EL TIEMPO
ESCOLAR

Se reconoce que en una institucion escolar todo “educa”, todo se convierte
en un dispositivo que incide en la constitucidn de los sujetos. El sujeto no asume
una identidad homogénea y Unica, es valido pensar que asume diferentes formas
de “ser en situaciones”, las que son susceptibles de modificarse. Esto lleva a
considerar el contexto cambiante en el que tienen lugar las practicas sociales y
el quehacer educativo diario, en tanto escenario de las experiencias en el que
se construyen y proyectan la identidad y la subjetividad escolar. Como expresa
Jorge Larrosa (2000) “mostrar la I6gica general de los dispositivos pedagégicos
que construyen y median la relacién sujeto consigo mismo como si fuese una
gramatica susceptible de multiples realizaciones”; seria indagar en las operaciones
que se despliegan desde las instituciones educativas y “producen” seres humanos
con determinadas caracteristicas que se llaman alumnos.

Una categoria construida en relacion al discurso moderno de la infancia
fue la de alumno. Y, en la busqueda de los rastros acerca de la misma: como
ser que esta en el aula, tal como ahora la conocemos y representamos,
encontramos que fue una invencién tardia que surge con el desarrollo de los
sistemas escolares.

Si bien los procesos de socializacion, donde se incluyen los de
escolarizacion, son el resultado de las interacciones ejecutadas en periodos
mas o0 menos largos, no es posible pensar que estas se desarrollan de la misma
manera en distintos medios sociales, lo que plantea la cuestién de la influencia de
las situaciones y de los contextos sobre las interacciones que los actores pueden
representar.

Actualmente, en su configuracion identitaria y subjetiva, docentes y
alumnos son interpelados por otro tipo de comunicacion, tecnologias, condiciones
personales y sociales, diferentes de la escuela de la modernidad y sus dispositivos
disciplinadores.

Es importante considerar el caracter histérico de la infancia. Philippe Ariés
(1993) la muestra como producto de la modernidad, caracterizada por atributos de
incompletud, heteronomia, dependencia, obediencia e ignorancia. Los dispositivos
sociales y escolares fueron los encargados de producir y transmitir saberes para
y sobre el cuerpo infantil.
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Para Sandra Carli los nifios se constituyen en el transito por un tiempo de

infancia, cuyo sentido va variando histéricamente, un tiempo histérico - cultural
inscripto en la trama de una sociedad instalada y sus procesos de reproduccion,
donde el tiempo de la politica y la educacion vinculada a los procesos de
escolarizacién atienden al presente pero se proyectan hacia el futuro. (Carli,
2005).

Hay muchos tipos diferentes de infancia afirma Valerie Walkerdine (2007),
autora de numeros libros y articulos sobre la misma. En la actualidad, el discurso
sobre la nifiez que fue muy eficaz en la organizacién de la escuela y la sociedad,
basado en un “sujeto nifo” definido por la psicologia del desarrollo infantil como
inocente, asexuado, incompleto y claramente separado del mundo adulto; esta
en crisis.

Las categorias de pensamiento varian en funcion de las categorias y las
épocas historicas, y estan rehaciéndose constantemente. Tal como lo afirma Julio Varela
(2000) las categorias espacio-temporales son conceptos, representaciones colectivas
que estan relacionadas con las formas de organizacion social, y mas concretamente
con las formas que adopta el funcionamiento del saber y el poder en cada sociedad.
De esta forma, los procesos de escolarizacion en las instituciones escolares ponen
en juego determinadas concepciones y percepciones del espacio y del tiempo.

Cuando nos ubicamos en la vida cotidiana de las escuelas se encuentra
una amalgama de términos que nos invocan de un modo u otro, el tiempo: anuario,
historia institucional, ceremonias, memoria anual, proyecto, plan, recreo, clases,
reuniones, etc. El tiempo esta presente en la escuela y puede ser visualizado
desde diferentes aspectos que hacen a la vida cotidiana de la misma.

En la literatura especializada, el tiempo objetivo remite a un legado de la
vision técnica-instrumental de la educacion. El tiempo aqui es considerado como
entidad real, que existe objetivamente al margen de los individuos que forman
parte integrante de ella. Las escuelas como instituciones disciplinadas, como ya
lo sefalara Foucault, definen su actuacién dentro de ambitos cerrados atendiendo
rigurosamente a una premisa de economia del tiempo. El tiempo es desde esta
perspectiva, objeto, recurso e instrumento que regula, ordena y estructura la
realidad organizativa de la escuela. Sus notas mas caracteristicas son: medible,
controlable, predecible, estable, uniforme; a las que podria agregarse el criterio
clasificador y diferenciador, tal como apuntaba Julio Varela (2000). Otra dimension
en el analisis de tiempo es la subjetiva, el tiempo de lo vivido, de la conciencia y
de las experiencias vivenciales. Cada sujeto, maestro, alumno, director, otorga
al tiempo un sentido y valor diferente. El tiempo puede ser largo o corto, aburrido
o entretenido depende de como es vivido por el sujeto.

Interpretar al tiempo como producto de la construccion humana significa
admitir la complejidad que encierra la temporalidad. En este sentido, resulta grafico
considerar el andlisis explicitado por Gimeno Sacristan (2008), quien nos propone
conjugar cuatro dimensiones para comprender el tiempo escolar.

- La dimensién fisico-matematica: un tiempo que se mide, el tiempo cronoldgico.
- La dimensién biopsiquica: a ese tiempo lo sentimos, lo distinguimos y lo
percibimos en nosotros.
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- La dimensién fenomenoldgica: remite a los contenidos y sentidos del tiempo

escolar, y los vincula al valor que adquiere para los sujetos.
- La dimension social: alude al tiempo que a través de la autorregulacion del
individuo orienta la vida social.

El analisis del tiempo en la escuela no se agota en sus dimensiones
objetiva y subjetiva, sino que incluye una multidimensionalidad que se amplia
cuando consideramos la escuela como un dispositivo, una gramatica que traduce,
segun Basil Bernstein (1994) en sus propias cédigos a la sociedad. De hecho, la
vida escolar y la experiencia en ella, es la resultante de acciones que legitiman
determinadas relaciones y condiciones organizativas, donde los sujetos son
participes activos y constructores de los procesos de escolarizacion.

EL PROBLEMA Y SU RESOLUCION METODOLOGICA

Nuestro estudio considera al tiempo como una experiencia formativa para
el nifo en un proceso de socializacion. El infante aprende cédigos, a través de los
cuales adquiere una identidad como alumno en practicas escolares especificas y
en culturas escolares especificas porque las instituciones construyen sus propias
formas de tiempo escolar. Y, también comparte un tiempo objetivo comun a otras
instituciones escolares, siendo participe en términos de Gimeno Sacristan (2008)
del tiempo social.

Si bien las practicas escolares, y los significados en estado practico que
las organizan y orientan, son resultado de una larga construccién historica y
social, que se transmite y se reproduce y constituye el sentido comun pedagaogico,
no significa que los actores actien ciega y mecanicamente en ellas. (Milstein y
Mendez, 1999).

La interiorizacién de modos de percibir, sentir, valorar estéticamente
la sociedad estan en gran parte corporizadas y hacen posible experimentar la
realidad segun cualidades que se viven como formando parte de la misma y no
como resultado de procesos de socializacion.

La ensefianza de la ubicaciéon espacio-temporal, es parte de la tarea
constante de los docentes en el inicio de la escolaridad, no como contenido a
ensefiar sino como lo interpretan Milstein y Mendez (1999), como “un conjunto
de ensefianzas no planificadas, incidentales y por ende, poco advertidas por los
maestros en el momento en que suceden’”.

¢ Qué caracteristicas asumen las formas de regulacion temporal del cuerpo
en los procesos de escolarizacion? ;Qué supone este proceso en relacion a sus
iniciales experiencias como alumnos?

Del abanico de posibilidades metodoldgicas se decide realizar una
reconstruccion cualitativa de los procesos y relaciones educativas con la intencion
de comprender cémo y en qué condiciones se produce la regulacién del cuerpo
de los nifios durante los primeros afios de escolaridad.

Siguiendo a Rosana Guber (1991) la unidad de estudio es una escuela
primaria localizada en el interior de la zona tabacalera de la Provincia de Jujuy. La
seleccion de esta institucion obedece a los siguientes criterios: a) mayor antigliedad
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y larga trayectoria en la localidad; b) amplia demanda de la poblacién y c) amplia

disposicion como sede para las practicas y residencias del Instituto de Formacién
Docente N° 6.

Asi se opta por un muestreo decisional caracterizado por la seleccion
de unidades de estudio que respondan a ciertos criterios determinados por el
equipo investigador. Asimismo, comparten los rasgos del muestreo de propésito
dado que de acuerdo a lo anterior la finalidad es la generacion de hipotesis
comprensivas.

La Unidad de analisis esta conformada por alumnos de jardin de infantes
y docentes de sala del turno mafana y tarde, y estudiantes de primer grado
observados en el ciclo lectivo en Jardin, y docentes de primer grado de ambos
turnos de la misma escuela.

Se avanzd en el trabajo de campo a partir de la observacion en las aulas
de la escuela, la cual constituyé una fuente de informacién de gran relevancia
en este estudio. Entre las diferentes corrientes que abordan la observacion se
opta por la que tiene sus origenes en la antropologia social, la sociologia y la
psiquiatria, que pretende observar situaciones y fenédmenos, considerando de
gran importancia el contexto espacio-temporal.

Se llevaron a cabo veinticuatro observaciones en jardin de infantes y
treinta observaciones en primer grado a cargo de los cuatro miembros del equipo
de investigacion. La observacion se realizd de a pares, es decir, dos en el turno
mafana y dos en el turno tarde, pero no significo la presencia simultanea de los
investigadores en el aula.

El analisis realizado tuvo una filiacion con el concepto de “descripcion
densa” desde la significacion atribuida por Clifford Geertz (1994), se abordd un
estudio microscopico de los acontecimientos, a partir de cuestiones pequenas. Se
trata de llegar a conocer algun aspecto de la regulacién temporal del cuerpo, por
medio del conocimiento y analisis del hacer cotidiano de practicas institucionales
locales.

TIEMPO, INFANCIA Y ESCOLARIZACION EN ARGENTINA

En el siguiente apartado se da cuenta como en la historia de la educacién
argentina, las definiciones acerca de la infancia, las politicas sobre su educacién
estan relacionadas con diferentes propuestas pedagdgicas. Estas implican
maneras de representar las dimensiones espacio-temporales dando lugar a
practicas de socializacion diferentes en las escuelas.

El nifio va a la escuela y ésta hace al nifio. En la Argentina, la emergencia
de discursos acerca de la infancia esta estrechamente ligada a la historia de la
educacion moderna. Y, por otra parte estos discursos se inscriben de distinta
forma en la historia politica argentina. (Carli, 2005).

Sandra Carli (2005), afirma que la expansion del sistema escolar en
nuestro pais se llevé a cabo bajo el debate entre dos discursos, el positivista acerca
de la naturaleza salvaje del nifio- especialmente de las clases populares(2)- y el
krausista acerca del nifio como sujeto ligado al orden divino y a la bondad de la
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naturaleza. Desde el punto de vista de la ensefianza, el primero conduce a la

vision de la sugestidon pedagogica usada por el maestro. Este se basé en el poder
disciplinario que parte del principio que es mejor vigilar que castigar, es decir, hacer
productivos a los sujetos en vez de segregarlos o eliminarlos. Michel Foucault
ha demostrado de como el tiempo y el espacio se reorganizé en el siglo XVIll a
través del nuevo ejercicio de poder que él mismo denomind poder disciplinario.
(Varela, 2000). Por, otra parte en la segunda vision, se promovié un maestro que
orienta el crecimiento del nifio y favorece experiencias de autogestion infantil. Esta
posicion, corresponde a las denominadas “pedagogias correctivas” fundadas en
el modelo pedagdgico propuesto por J.J. Rousseau. Su origen se remonta a las
escuelas de correccion europeas, donde empiezan a aplicarse nuevos dispositivos
de poder que implicaban una reutilizacién del espacio y el tiempo. Estos nuevos
dispositivos fueron aplicados por los miembros de la llamada Escuela Nueva.
(Varela, 2000). En nuestro pais, se llevaron a cabo experiencias de renovacion
pedagdgica en diferentes lugares, entre las cuales cabe recordar la experiencia
de Olga Cossettini, entre otros.

En la década de los 60 (1960) y 70 (1970), se difunde un nuevo discurso
acerca de la infancia, a partir de la divulgacién de nuevas corrientes psicologicas y
psicoanaliticas, la pedagogia de la autogestion, la psicologia genética, la literatura
infantil. Las figuras paradigmaticas de este tipo de discurso, son Piaget y Freud,
quienes se convierten en los referentes para las instituciones educativas. Estamos
en presencia de nuevas formas de regulacién social, a las que Julio Varela
denomina “pedagogias psicolégicas”. Estas se caracterizan por un control exterior
deébil: la creatividad y actividad infantiles son promovidas y potenciadas, y las
categorias espacio-temporales deben ser flexibles y adaptables a las necesidades
del desarrollo del alumno. Aqui, el control es mucho mas fuerte, pues esta regulado
por pautas cientificamente marcadas por los estadios del desarrollo infantil. Mas
adelante, estos estadios son sustituidos o solapados por las leyes del ritmo, que
colocan en el centro al ritmo individual y las relaciones interpersonales. (Varela,
J. (2000). El control se basa segun lo sefalado por Basil Bernstein (1994) en la
comunicacion interpersonal. El autor denomina a estas pedagogias invisibles
claramente diferenciadas de las pedagogias visibles sujetadas a la vigilancia.

El final del siglo XX, encuentra a la Argentina en un franco proceso de
recuperacion de las instituciones democraticas, luego del que fue el mas violento
de los gobiernos de facto en el largo periodo 1976/82. El proyecto educativo
autoritario de esa época, tuvo como objetivo principal disciplinar la sociedad, lo
cual se tradujo pedagogicamente como restauracion del orden, las jerarquias y la
autoridad. En el proyecto de quien fue en aquel entonces ministro de educacion:
Bruera, aparece un discurso préximo a las “pedagogias psicoldgicas” donde se
reinvindica, la libertad, la creatividad y la participacién basado en los tedricos de
la pedagogia institucional y el personalismo. No obstante, considera al orden
y la disciplina como un prerrequisito para el logro de esos postulados. En la
gestion de su sucesor, el ministro: Llerena Amadeo, el discurso basado en la
libertad y participacion desaparece (Tedesco,1987). Durante todo este periodo,
los nifos fueron convertidos en un botin de guerra y ubicados en otras cadenas
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generacionales (las de los apropiadores) (Carli, 2005). La pregunta, “; donde esta

su hijo?”, afirma la desconfianza del Estado sobre la familia en la educacion de los
nifos y jovenes. Estos fueron presos de medidas persecutorias en las escuelas,
una politica represiva de la libertad y la autonomia. Las propuestas educativas
concibieron a un nifio- alumno controlado en su cuerpo (ropas, cortes de pelo,
etc.), recluido en el espacio del aula, y escindido del tiempo social.

En la Argentina pos —dictadura, se produce el auge de las pedagogias
psicolégicas, con la proliferaciéon de articulos que argumentan y justifican que el
maestro resigne su situaciéon de poder. Ademas, las lecturas orientadoras y las
diferentes experiencias pedagoégicas de la época fueron configurando un nuevo
marco representacional para juzgar las practicas aulicas. El constructivismo,
como texto tedrico hegemaonico va a liderar el proceso de reciclaje docente, en
un pasaje que va de expositor a coordinador de los supuestos intereses del nifio,
hasta el punto de propiciar la disolucion del verbo ensefar. La delegacion del
poder del maestro se justifica en pos de no reprimir la espontaneidad, la libertad
y la creatividad de los alumnos. La difusion de discursos sobre el déficit de calidad
educativa, el deterioro del salario docente y la conminacién a que el docente
abandone su lugar de ensefiante, fue configurando representaciones que llevaron
a que se deje de creer en los agentes de la tarea educativa. (Pierella, 2006).

En la década de los 90 (1990), nuestro pais adhiere a la convencién
internacional sobre los Derechos del Nifio, el Estado argentino asume el
compromiso de adoptar las medidas necesarias para hacerlas efectivas. Sin
embargo, los resultados han sido notablemente escasos, permaneciendo muy
alejados de lo deseado (Eberhardt, 2006). A principios de siglo, la Argentina se
enfrenta a una situacion donde la légica del mercado permea el tiempo social a
la par que el Estado parece tener dificultades en sostener un protagonismo social
o en todo caso estar ausente, un tiempo donde coexiste el reconocimiento de los
derechos del nifio a la vez que se convalida la exclusion de amplios sectores de
la poblacion incluida la infantil.

MULTIPLICIDAD DE TIEMPOS

A continuacion se presentan algunos analisis focalizados en el tiempo
escolar, pero los mismos no agotan el trabajo realizado, puesto que se trata de
una vision parcial del estudio que incluye el analisis de la constitucion del alumno
desde la vision del tiempo y el espacio en el cuerpo y sus formas de regulacion.

I- LA ORGANIZACION DEL TIEMPO EN CLASES

a) Tiempos de produccion

Como herencia de la categorizacion temporal en la modernidad, y en el
marco de las denominadas “pedagogias disciplinarias”, una de las caracteristicas
del tiempo escolar, es su produccion y rendimiento en términos de aprendizaje.
En la escuela el tiempo en las clases esta dividido en tiempos de produccién y
en tiempos de recuperacion.
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El primero, asume varias modalidades entre las cuales podemos distinguir

un tiempo uniforme y sus variantes, modalidad privilegiada del tiempo disciplinar, y
tiempos no uniformes a los que hemos denominado tiempos variados o paralelos,
tiempos cooperativos, tiempos personalizados, tiempos diferenciados, el tiempo
de los rincones; lo cual no significa que no existan otras formas de tiempos
productivos.

1) Tiempos de produccion uniformes

El tiempo uniforme implica un tiempo sincronizado con el desarrollo curricular
previsto y con un ritmo de progresion que deben seguir todos los alumnos a la vez.
Se reduce a su minima expresion los factores distractores: “no me entretengo”, y
se pautan explicitamente las condiciones de produccion: “en el cuaderno bajito”,
“sentado”.

En el primer grado los tiempos uniformes estdn muy relacionados con las
actividades que se suponen necesarias para los aprendizajes de la lecto-escritura
y el calculo. Asi, entre las acciones que realizan los estudiantes esta: el escribir
el dictado, copiar, leer; y también otras que contindan las ya desarrolladas en el
jardin como ser: dibujar, pintar, recortar y pegar.

Algunas de las formas que adquiere la modalidad del tiempo uniforme tanto en
Jardin como el primer grado son los tiempos de participacion secuenciada, los
tiempos al unisono, los tiempos con producciones individuales frente a la clase.

1.1) Los tiempos de participacion secuenciada
En primer grado

(La maestra dibuja una muela en la pizarra y les solicita que se toquen las
muelas.)

P: Si no me cepillo van apareciendo.

Am: Bichos

(Una alumna comenta que tiene una muela careada).

P: ¢Cuantas veces me tengo que cepillar? oy al dentista. Cuando los nombre
contesten. ;Cuantas veces? Analia.

Analia: Dos veces.

P: Maxi ; Maria Usted va al dentista?

Maria: No

Uno de los codigos que aprende el nifio para actuar en el contexto del aula, es
de cémo participar, como se le habilita la palabra en las relaciones jerarquicas o
verticales(3). Esta tiene un orden, implica una secuencia y puede tener variantes
como ser: en algunas ocasiones el alumno es llamado a participar e identificado
por su nombre, en otras la palabra es habilitada con el hecho de levantar la mano
y en otras es espontanea. Siempre hay condiciones, como ser respetar el turno,
escuchar al otro y no repetir (segun la situacién de la clase) lo manifestado o
mejor dicho aportado por el compafiero. Y los nifios aprenden a decodificarlos, y
esperan que los otros, sus comparieros también lo hagan.
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1.2) Tiempos uniformes al unisono

Hacen referencia a las tipicas respuestas a coro de los nifios. Se presenta tanto
en el jardin de infantes como el primer grado. Y aparece como una forma que
representa la tendencia a uniformar las acciones escolares.

1.3) Los tiempos de producciones individuales frente a la clase

En Jardin

P: Maxi .

(Maxi pasa al pizarron. La maestra le indica que escriba “Lunes” y le sefiala la
palabra. Maxi escribe la letra “H” y la sefio le dice que escriban la de “hoy”. Maxi
vuelve a escribir la letra “H”.)

P: Lucas

(Lucas pasa a la pizarra y Maxi se sienta. Lucas escribe las letras L, U, Wy H.)
P: Esta nublado. La sefio de la mafiana puso el sol porque tal vez habia sol, pero
ahora esta nublado.

(Facundo escribe copiando 17 de setiembre frente a la clase)

P: Ahora contamos cuantos nifios preciosos vinieron hoy. Camila pase a hacer
los palitos.

(Camila pasa a la pizarra y realiza la actividad solicitada.)

P: Pase Laurita. No. Después, para otra cosa. Que pase Matilde, que hace mucho
que no la veo.

El asistir a la escuela implica la experiencia de exponerse, de manifestar el
conocimiento y su ritmo de adquisicion. El tiempo disciplinar implica la obtencién
del maximo de rendimiento, reguladas por lo que Basil Bernstein (1994) denomind
las reglas de secuencia las que establecen lo que los alumnos deben saber tras
una cantidad de tiempo determinada. Matilde, Maxi y Denis no asisten hace un
tiempo a clases y parece necesario conocer sus saberes.

1.4) Relatos en la alfombra (Jardin).

Una modalidad de tiempo uniforme que se presenta como arquetipica del jardin la
denominamos “Relatos en la alfombra”, porque el lugar fisico donde se desarrolla
la misma es sobre una alfombra. Alli los nifios escuchan cuentos y relatan sus
experiencias de la vida cotidiana. Aqui se destacan por su recurrencia las tematicas
en relacion a: la comida, la asistencia del dia, y en un bloque especificamente
ligado al tiempo fisico relacionado con el dia, el mes y asociado con datos sobre
el clima (tiempo atmosférico).

El tiempo en la alfombra se abre en un espacio de expresién oral infantil potente
a la vez que altamente controlado por el docente como se analiza en los tiempos
de participacion secuenciada. Tiempo, donde ademas tiene lugar el desarrollo
de contenidos relacionados con la alfabetizacion inicial. Asimismo, se observa
como este momento se transforma en una rutina tanto para los niflos como para
el docente, cuando se tratan temas iguales, se repiten las actividades, se pregunta
lo mismo y se responde sin mayores variaciones. Se vuelve un ciclo que parece
reiterarse en cada jornada. A pesar del ello, también es un momento donde el
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tiempo de la escuela se conecta con el tiempo de la dimension social. Por otro

parte, es ponderable el contacto que durante el mismo, establece el docente con
el tiempo vivido por el nifio desde sus experiencias en la vida cotidiana o el tiempo
desde su dimension fenomenoldgica. Un espacio que favorece el conocimiento
del nifio, su familia y su entorno.

Este tiempo, con las caracteristicas anteriormente mencionadas, no tiene
continuidad en el primer grado. De hecho, fisicamente desaparece la alfombra y
con ella ¢ todo lo que alli acontecia?

2) Tiempos de produccion no uniformes: tiempos paralelos, tiempos cooperativos,
tiempos personalizados, y tiempo de rincones

Se identificaron, formas de organizar el tiempo escolar que sugieren la existencia
de controles en la busqueda de la uniformidad. Sin embargo, en las clases de
jardiny primer grado tienen lugar otros tiempos que aparentan alejarse de un ritmo
uniforme o sincrénico y que aun pueden coexistir con el mismo complejizando la
experiencia del tiempo escolar.

2.1) Tiempos variados o paralelos

P: (Una alumna le muestra su cuaderno) Muy bien.

ZA quién le falta el dibujo? ;A quién le falta que le de ese dibujo? (Gritando). Me
estan escuchando ;no?

Ulises tiene que aprender a prestar mas atencion.

Parece que se portan mejor con la sefiorita Estela. No puede ser que uno esté con
la tarea de Sociales, el otro con Matematicas. Tienen que trabajar todos juntos.
Ustedes son muy capaces.

(...) Lo terminamos en la casa. Tienen que pintar en la casa. Ahora coloreamos
es0s objetos nada mas porque no tenemos tiempo. Vamos a pegar la copia.

En la clase de primer grado, se expresa la solicitud de parte de la docente de
ajustarse a un mismo tiempo. Sin embargo, los datos dan cuenta que el trabajo
en el aula no siempre se corresponde con ritmos homogéneos. Los alumnos de
primer grado manifiestan estar dedicados a diferentes areas disciplinares. En
el jardin de infantes, esta situacion tiene su correlato en las diferentes acciones
paralelas que realizan los nifios: unos dibujan otros juegan, unos ensayan el baile
para un acto mientras otros juegan con plastilina, entre otras actividades.

2.2) Tiempos cooperativos

En situaciones durante las cuales los alumnos realizan las tareas y en situaciones
donde algunos nifios las finalizan y otros no, se observa una preocupacién por
parte de los mismos de prestar colaboracion. Este hecho se registra tanto en el
jardin como en primer grado. En primer grado, los nifios dicen: “;quién necesita
una ayudita?”, y acuden a colaborar con sus comparieros. En el jardin, es posible
encontrar situaciones como esta: Un nifio le explica a otro como dibujar las formas.
Le dice: -Asi, jve!
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2.3) Tiempos personalizados

Los diversos ritmos de la clase tienen implicancias en las formas de desarrollar las
actividades y en las maneras en que se “trabaja” en clase. Los maestros procuran
tiempos, y desarrollan cierta sensibilidad para acudir en ayuda de sus alumnos y
asi, en términos de Jerome Bruner, construirles ciertos andamios. Los alumnos
también acuden a ellos cuando tienen dudas, dificultades o simplemente buscan
su aprobacion. En primer grado:

P: A ver, ‘la”. A ver aca.

(Yazmin muestra su trabajo, Camila también).

P: A ver Mariano tu hoja. No en la “E” es la “A”. (Se acerca al banco y pronuncia:
vela, la vela). Asi, muy bien. Ahora ve, “e”. Ahi esta bien. Ahi esta, hay voy. Ah,
bueno ya voy a ir a ver.

2.4) Tiempos en rincones (Jardin)

Por desarrollarse en un contexto particular como es la escuela, el juego tiene,
necesariamente, limitaciones de espacio y tiempo. (Sarle, P, 2006). El tiempo en
rincones, se corresponde con el tiempo de juego de rincones como modalidad
que divide al espacio fisico de la sala en sectores de juego con objetos diferentes.
Este momento también tiene sus codigos.

P: Bueno, escuchamos, escuchamos. Vamos a trabajar en los rincones en cada
lugar hay un color.

(Los nifios dialogan entre si.)

P: A ver, a ver escuchamos primero (levanta la voz).

(Una nifia y luego un nifio le habla a la docente. Ella menciona a dos alumnos.)

P: Cada lugar tiene un color. jEzequiel!

Vamos a trabajar con los rincones. Donde esta el color rojo, en esa mesita pueden
trabajar los nifios que quieran jugar con plastilina. En aquella mesa donde esta el
color amatrillo, todos los que quieran ver libros de cuentos.

Bueno, entonces esta el color azul. A ver, Solange. Vamos a trabajar en rincon de
pensar con tapitas y... Si. A ver el color rojo ;con qué van a trabajar?

En el jardin, segun Basil Berstein (1990) los tiempos de produccion y los de recu-
peracion no estan fuertemente clasificados(4). No hay especializaciones marcadas
en ellos y, esto es un legado de las pedagogias correctivas mas emparentadas
con la corriente de la Escuela Nueva, donde el juego y la preparacion del ambiente
tienen una gran relevancia educativa.

Sin embargo, desde el jardin de infantes el enmarcamiento de la comunicacién
es fuerte, especialmente en los tiempos uniformes. En términos de Basil
Bernstein (1994) el enmarcamiento tiene que ver con quien controla algo. En las
clases de tiempos uniformes el enmarcamiento es fuerte, y es el maestro quien
regula la comunicacion en el aula. Tiene el control explicito sobre la seleccién,
la sucesion, los criterios y el ritmo de la comunicacion. Para Bernstein, este
forma parte del discurso regulador del orden social a partir del cual tiene lugar
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el discurso de instruccion, el cual tiene que ver con la seleccidn, secuencia y

ritmo del conocimiento. El discurso regulador del orden social, hace referencia
a las formas que adopta las relaciones jerarquicas en la clase. En las clases
observadas, se registré6 como el enmarcamiento es mas débil en los tiempos
cooperativos, en los tiempos simultaneos o rincones en el jardin, y en los tiempos
paralelos. También esta observacion es valida para los tiempos de recuperacion.
El enmarcamiento fuerte también puede encontrarse en el tiempo de los rituales
como ser los actos escolares o acciones ceremoniales como el izamiento y arrio
de la bandera.

Los tiempos escolares desarrollados en este apartado no agotan desde ningun
punto de vista la multiplicidad de temporalidades que se evidencian en las escuelas.
No obstante, lo expuesto sirva a modo de ilustrar las diversas temporalidades que
los nifios experimentan en el aula, y la multiplicidad de cédigos temporales que
adquieren en su oficio de alumno.

El tiempo y su registro

El tiempo escolar como tiempo productivo es un tiempo de trabajo y como tal
adquiere materialidad en registros ubicados en diferentes portadores y espacios.
En el aula se destacan el pizarrén y el cuaderno.

El registro del tiempo adquiere diferentes modalidades en el jardin y en el primer
grado. En el primero, aparece con frecuencia en el tiempo que denominamos
Relatos en la alfombra, conformando una especie de bloque que relaciona
dia, mes, estacion, clima, asistencia, y efemérides en algunas ocasiones. Estos,
especialmente la fecha, el dia y el mes se registran en la pizarra y en otros
portadores de texto como carteles. El tiempo es trabajado desde la dimension
fisica en tanto se puede medir, el tiempo del calendario y el horario, en relacién con
el tiempo atmosférico — dia soleado, nublado- y los ciclos de sucesos marcados
por el hombre, como ser las celebraciones tales como el dia del nifio, el dia del
maestro, las festividades religiosas, entre otras.

El registro del tiempo como tiempo productivo aparece registrado en primer grado
en el pizarron y especialmente en el cuaderno. Todas las clases se registran en
el cuaderno organizadas en: tiempo (dia y mes); disciplina/ tema y actividades.
Esta organizacion es histérica en nuestro pais y su origen es posible rastrearlo
en los principios del siglo XX como un legado de las pedagogias correctivas en
Argentina. Actua a su vez como un dispositivo de control tanto del alumno como
del docente.

La estructura del cuaderno en Argentina data de 1930, con cambios significativos
desde 1970, en funcidn de tres ejes centrales que se subordinan unos a otros.
Estos son: tiempo, actividad y disciplina. El eje tiempo dividido en dias y meses,
no es solo un dato, sino una impronta que marca toda la tarea. Por cuanto, si
hay trabajo- en términos de actividades escolares- hay datos del mismo. Cada
dia incluye un namero de actividades realizadas. El tiempo que se registra es
un tiempo productivo, un tiempo de trabajo. El cuaderno como herencia de las
propuestas escalonovistas es un cuaderno del hacer. A través del cuaderno se
vigila el rendimiento del alumno. (Gvirtz, 2005).
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Los tiempos uniformes de hoy o los restos del tiempo disciplinar moderno. Tiempos

de produccion fuerte y débil

El tiempo uniforme se vincula con el hecho de organizar con relativa uniformidad
los comienzos y finales de las diferentes actividades asi como el ritmo con el que
se desarrollan. Es un tiempo que nacioé en la modernidad basado en la necesidad
de controlar las conductas.

Los maestros regulan a través de diferentes estrategias el comienzo y el final de
las actividades. En el jardin son frecuentes las canciones para marcar el inicio y
el final de una actividad, tales como:

En Jardin

P: “A ver. Que linda manito que tengo yo, que linda manito que Dios me dio.
Por favor estamos cantando. Manuel ( con voz suave) Después, jugamos.
Elmas..., el mas,..., donde va. Aqui estoy. Gusto en saludarte, gusto en saludarte.
Ya me voy. Yo también. El que indica (con voz mas fuerte), el que indica ;Dénde
esta? Aqui estoy. Gusto en saludarte. Gusto en saludarte. Ya me voy. Yo
también.

Es importante sefialar que las canciones van acompafiadas de gestos y
movimientos que divierten a los nifios. Se evidencia en ellos una postura corporal
que expresa placer, y también distencion. A la vez, la cancién opera como una
sefial de freno en el flujo de interacciones que habia hasta el momento.
También en el jardin, tienen lugar frases o consignas que tienen la finalidad de
marcar el ordenamiento de las actividades, pero en mayor medida el docente
apela a las canciones. En primer grado, las canciones desaparecen dando lugar
a expresiones diversas que sefalan el momento de inicio o fin de la actividad.

P: Si ya pusieron su nombre y apellido, si. ; Todos han terminado de colocar su
nombre?

A: Si (Algunos alumnos)

A: No (Algunos alumnos).

P: ¢ Quién falta todavia?

A: La Romina ( Algunos alumnos)

Am: Sefo, Seno.

P: Asi, bien prolijito ;jno?

Av: Si, sefiorita ( Responde como cantando)

(Los nifios charlan entre si.)

Am: Ya esta, Serio.

P: ¢Ya esta Maria? Ahora pinto. ;Ya han terminado de pintar? que
comenzamos.

Los nifios no siempre responden inmediatamente a los comunicados de inicio.
Los estudiantes contindan realizando otras actividades, como ser consultas al
docente o se hacen corregir la tarea entre otras acciones registradas. En el estudio
realizado por Diana Milstein y Héctor Méndez (1999) en aulas de primer grado
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en escuelas primarias en las provincias de Rio Negro y Neuquén se analizan

situaciones similares, notandose como los alumnos toman posturas que no se
corresponden con el inicio de la actividad- recostarse sobre la mesa, sentarse
con la silla al revés, pararse arriba de la silla- o hacen ruidos diversos. Pero es
siempre la maestra, como en nuestra investigacion, quien determina el inicio y el
fin de la accién tratando que los alumnos se ajusten a un criterio de uniformidad
en los tiempos de produccion.

El tiempo de produccion especialmente al inicio de una actividad se corresponde
con lo que hemos denominado una alta correlacién entre tarea y cuerpo, es
decir, una articulacién o engranaje cuerpo/objeto/ espacio. El engranaje cuerpo-
objeto, es sefialado por Michel Foucault (2002) como una forma de disciplinar el
cuerpo. Estariamos en presencia de un tiempo de produccion fuerte, es decir,
altamente controlado e implica una disposicion del cuerpo para trabajar con
recursos materiales y postura de atencién hacia la tarea en relacién al contenido
a aprender.

Las maestras de primer grado frecuentemente indican qué utiles utilizar en cada
momento para determinadas actividades, por ejemplo el cuaderno gordo o el
bajito, lapices negros o de colores; y también sobre todo al inicio de una actividad
suele ocurrir la indicacién sobre la distribucion espacial de los nifios en el aula, “el
volver a su lugar’, el quedarse en su lugar “trato de no levantarme.”

P: Ahora vamos a hacer un pequefio trabajito sélo lapices de color y lapiz
negro.

Av: ;Amarillo?

(La maestra reparte hojas a los alumnos).

P: Guarden los cuadernos. No quiero ver ningun cuaderno en la mesa

(Un alumno llamado Maximiliano ingresa al aula).

P: Si, ahi donde dice alumno: nombre y apellido.

Guarden el cuaderno. Camila guarde la mochila

Ademas, se incluyen sefialamientos acerca de como y dénde realizar la accién
a la que denominamos condiciones de produccidn, la cual aparece como una
categoria relevante en esta investigacion, veamos: “Alli donde dice nombre y
apellido”, “Trato de no salirme de la linea”, “En el primer renglén vamos a escribir
ahora”. Todo esta dispuesto a formar parte del acto requerido. Sin embargo, esto
no significa adherirse a un codigo riguroso. Los chicos, muchas veces adoptan
disposiciones corporales alejadas a la tarea escolar. Otras veces, no cuentan con
el objeto requerido o las condiciones apropiadas del mismo. Es comun escuchar,
decir al docente “; quién le presta el lapiz a...?” Otras veces, la maestra colabora
en poner en condiciones el material a trabajar. La escena de sacar punta al lapiz
por el propio docente es muy comun.

Por otro lado, otra de las reglas que se aprende en la escuela son las de
secuencia(5), a cada movimiento segun Foucault se estan asignadas una direccion,
una amplitud, una duracion, un orden de sucesion. En primer grado:
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P: Trato de no levantarme ¢si? Asi muy bien. Puedo ir pintando hasta que terminen

los comparieros. Voy pintando los dibujitos hasta que terminen los compafrieros.
Av: Sefio ¢pinto?

P: Si, voy pintando

A: ¢Puedo pintar los dibujitos?

Si bien, los chicos reconocen lo que resulta apropiado adquirir en la secuencia.
Hay una interaccion permanente entre docentes y alumnos, una tension entre
actividad y pasividad, una negociacion entre la palabra del docente y la propia
actividad.

Hay tiempos donde la disposicidén del cuerpo es mas relajada por una menor
atencion hacia la tarea y una relacion mas distante con el contenido a aprender.
A este momento lo denominamos tiempo de produccion débil. Este puede
llegar a convertirse en un tiempo de recuperacién informal, como lo veremos mas
adelante. En primer grado:

P: Ahora sacamos los cuadernos

A Luciano: Tengo una carta de amor. (Sus companeros/as se rien.

Los alumnos sacan sus utiles mientras charlan y algunos juegan

Mientras la maestra habla, se asoma al aula un perro).

P- Beethoven... (es un perro), hace mucho que no nos viene a visitar (les dice a
los alumnos).

A Cristian: Ademas odia a los gatos.

P: Pobre Beethoven no tiene mama, papa, nadie quien le saque las pulgas.
Bueno, Fernando, trabajen (con tono elevado). Bueno, Beethoven afuera,
bueno...

Vamos terminando la tarea. (Luciano y Pablo juegan a chocarse).

No existiria para los nifios actuales una dicotomia entre la obligacion y la diversion,
entre las tareas y el juego. Todo fluye en la clase, y el maestro se ve desafiado a
crear respeto y confianza con sus alumnos.

En cambio para la escuela moderna, la observacion de la calidad del tiempo
empleado, herencia segun Foucault de las comunidades monasticas, era preciso
la supresién de todo lo que pueda turbar o distraer. Si bien, hoy los maestros no
dejaron de vigilar el empleo del tiempo productivo, los alumnos cada vez mas
parecen evadirse(6) de los lazos con el conocimiento escolar. Asi, los vinculos
con el conocimiento se experimentan de forma mas fragil y discontinua. Mientras
transcurre una clase los nifios responden a preguntas, escriben, dibujan, pintan,
se hacen corregir las tareas mientras comen y dialogan sobre tematicas ajenas a
la clase donde aparecen dinosaurios, magia, zombis, como se vestiran para el dia
del festejo de la fiesta del estudiante, la pelicula Kunfu Panda y el formato de la
misma en DVD o VCD. Todo este paisaje simula un collage de escenas simultaneas
muy alejadas de la otrora idea de un tiempo medido y un cuerpo aplicado en el
ejercicio de la tarea escolar. Los chicos aparentan estar en un continuo zapping
donde por momentos aparecen conectados con el conocimiento.
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b) Tiempos de recuperacion para la produccion

La incorporacion de los nifios a la escuela significa el aprendizaje de
ciertos codigos, de ciertas reglas de actuacion espacio-temporales consideradas
como legitimas o ilegitimas segun el contexto. Los nifios aprenden a decodificar
las sefales de sus maestros, es decir, ellos les inculcan el sentido especificamente
escolar del tiempo y del espacio. La escuela se organiza, como ya se enuncio
anteriormente, en tiempos de produccién y tiempos de recuperacion, y él
aprendizaje de los mismos es una de las tareas mas importantes del oficio de
alumno. Es posible diferenciar tiempos de recuperacién formales e informales.

Con respecto a los tiempos de recuperacion formales y retomando el tema
de la dimensiodn social del tiempo, hay que tener en cuenta que en la historia de la
humanidad, la idea de que nuestras vacaciones y nuestro afio estén regulados por
la escuela es algo relativamente reciente afirma Marta A. Tenutto (2005). La vida
de la sociedad esta regulada por el ciclo lectivo, la vida cotidiana esta regulada
por los tiempos escolares, las vacaciones y no importa si se tiene hijos en edad
escolar o no. La escuela regula lo social. En este sentido, piénsese en el flujo del
transito vehicular en el horario de entrada y salida de los alumnos de la escuela
en una ciudad.

Las vacaciones, el recreo y el descanso son un legado del discurso
higienista en relacion al tiempo escolar influenciado por la literatura positivista
en torno a la fatiga, cuyos origenes se ubican a fines del siglo XIX. El horario
escolar se empez6 a concebir no tanto para someter a un orden la vida cotidiana
escolar, sino como un dispositivo para aprovechar las actividades; sin que estas
constituyan un elemento de fatiga tanto para el maestro como para el alumno.
Esta situacion pone en evidencia la consideracion de la dimensién biopsiquica
del tiempo en la escuela.

En nuestro pais, el discurso higienista puede ubicarse en la preocupacion
de los socialistas con respecto a la cuestion social que se tradujo en practicas
relacionadas con el higienismo médico y en las multiples asociaciones de
proteccion y educacion de los nifios a fines del siglo XIX y principios del XX. (Carli,
2005).

Los tiempos de recuperacion formales, en nuestro estudio, son aquellos
que el sistema educativo designa como el intervalo de tiempo en los que los
alumnos no estan en relacion con el conocimiento escolar. Son momentos en
los que el alumnado se distiende y satisface sus necesidades. En la actualidad,
es comun escuchar el timbre, modalidad tecnoldgica que desplazo a la campana
y que marca el inicio y final del recreo. Aunque en la vida cotidiana escolar, el
tiempo de recuperacién formal no se cumple, pues hay ocasiones donde suena el
timbre y los nifios contindan jugando en el patio. Lo importante es segun Milstein
y Mendez (1999), lograr la conciencia grupal del uso del tiempo.

Se presentan algunas variantes en el empleo del tiempo de recuperacion
formal. A las 9.50 toca el timbre para el recreo. Algunos alumnos salen al recreo
pero muchos de ellos se quedan en el grado a desayunar. Luego, suena el
timbre que anuncia el fin del recreo y los niflos salen progresivamente a lavar las
tazas.
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El tiempo de recreo es utilizado de una manera personalizada por parte

del alumnado. Compran golosinas en el kiosco, concurren a los sanitarios, juegan,
se interrelacionan con los compafieros de otros grados o se quedan en el grado
a completar las tareas, entre otras actividades. Se puede apreciar una modalidad
de uso ritmada por elecciones individuales.

Ahora bien, este aprendizaje del tiempo escolar no significa una
subordinacién pasiva a tales formas de desarrollar las actividades. Los nifios
también se las ingenian para crear sus propios tiempos de recuperacion. A estos los
denominamos: tiempos de recuperacion informales. Escenas en primer grado:

Luciano abandona su banco y va al lugar de Fernando, junfos se ponen las
capuchas en la cara, caminan hacia el armario y terminan chocando con él.
Luciano vuelve a su lugar y juega ahora con Cecilia, gritan. Celeste terminé la
tarea de matematicas y juega con las cortinas. Luego, se une al juego de las
cortinas Fernanda.

Una alumna que se sienta detras de Camila, dice: “No me hagas”. Camila habia
empujado la silla de su compafiera.

Hay ruidos de bancos. Los nifios se corren con los mismos hacia adelante.

No se aferran a lugares (sus bancos, aula) o tiempos predeterminados.
Situacioén no exenta de la regulacién de las acciones por parte del docente, pero
los lugares y tiempos fijos no parecen ser referentes que limitan su accion.

Algunas notas importantes de estos tiempos de recuperacién informales
son el placer y la complicidad. Son intercambios cortos e intermitentes que divierten
a los nifios. Por otra parte, estan cargados de acciones motrices frente a una
jornada escolar que los tiene ocupados, y sobre todo en primer grado donde la
norma parece ser: sentados e inméviles. De alguna forma, estos momentos se
convierten en grandes canales de socializacion entre pares a la par que actian
como formas de distencion psiquica y fisica de los nifios. Estas situaciones dan
cuenta de la dimension biopsiquica del tiempo escolar.

Ademas estos tiempos no implican una clasificacion fuerte entre el
tiempo de produccion y el tiempo de recuperacion, puesto que los nifios estan
constantemente como haciendo un zapping con el conocimiento, en el sentido
que estar conectados y desconectados con el mismo.

Il- RITUALES Y RUTINAS

a) Rituales

Un paisaje que puebla las escenas cotidianas es el ritual o rituales
escolares. Un ritual es un acontecimiento cargado de simbolismo. Las escuelas
argentinas, desde la época de la independencia han adoptado rituales para
conformar pautas morales y de conducta acordes a un orden social. Estos en
general representan o ponen en escena ideas de Nacion, patria, argentinidad,
tradicion, etc. La literatura especializada nos habla de su origen militar y religioso.
Los rituales estan cargados de imagenes y percepciones del pasado que buscan
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resignificar y fortalecer el presente. Los rituales interpelan a un sujeto pedagdgico,

es decir, empiezan a nombrarlo a definirlo socialmente.

Martha Amuchastegui (2005) afirma que el estudio de los rituales fue
abordado principalmente por la antropologia. La autora, agrega que los analisis
tedricos de los rituales sefialan como elementos estructurales la representacion
de significaciones simbdlicas y la articulacion de sentidos y simbolos para la
transmisién de valores relacionados con la cohesion social. En nuestro estudio, los
rituales adquieren la forma de acciones ceremoniales como los actos escolares,
el izamiento de la bandera, entre otros o presentan una forma mas laxa, pero
también cargada de sentido y acompafiada de una carga emocional. Se pueden
diferenciar entre rituales ceremoniales y rituales aulicos.

1) Los rituales ceremoniales

Todo ritual acaece en un tiempo y lugar determinado, asi se destinan horarios y
sitios para efectivizar el “acto alusivo”. La organizacion del espacio se situa en un
escenario compartido en el que se entremezclan los diferentes actores: padres,
nifios, y docentes.

Otro de los rituales es el izamiento y arrio de la bandera. En uno de los patios
cercanos al mastil se realiza diariamente la formacion del ingreso, antes de pasar
alas aulas. El saludo es acompanado por una cancion patria “Aurora”, que inscribe
el ideal de construccién de patria comun.

2) Los rituales aulicos

2.1) Elrezo

“Gracias dios mio, por papito y por mama, por el jardincito y el tecito que voy a
tomar”

La religién y suimplementacion en las practicas escolares fue un tema de debate en
la historia del sistema educativo argentino. La primera ley educativa 1420 adopt6 una
posicion laica. Sandra Carli (2005), en sus analisis de los discursos sobre la infancia
en la historia de la educacion argentina destaca que los liberales en la década del
80 (1980) defendieron la libertad de conciencia, la concepcion de la religion como
problema individual, la necesidad de evitar el freno a la inmigracién. Sin embargo,
la presencia de la religion en las escuelas fue adoptando diferentes concepciones
y practicas ligadas a distintas politicas educativas de los gobiernos de turno.

El ritual del rezo antes de la alimentacién en las salas de jardin (turno mafana
y tarde) en una escuela localizada en el interior de la provincia de Jujuy,
representa una practica que legitima una formacion religiosa en la institucion
educativa y, probablemente responda a una profunda devocion a la Virgen de
esta localidad.

2.2) El saludo al jardin de infantes

“Cuando llego a mi jardincito con mi mochila y mi delantal le doy un beso a mi
sefiorita y con los chicos voy a jugar alla en los bloques, alla en los juegos, y las
mufiecas dormidas estan y yo me acerco a despertarlas como lo hace siempre
mama. La, la, la, la...”
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El ingreso al jardin implica como requisito estar vestido de determinada manera.

El nifio de este modo aprende uno de los cédigos de la escuela relacionado con
una disposicién corporal: vestir “el delantal”.

Por otra parte, venir a la escuela significa asistir con elementos a utilizar en la sala
que se guardan en la mochila. Asi, estos van formando parte de la cotidianeidad
de su vida escolar. Asimismo, ir al jardin significa llevar la mochila. Esta representa
una forma actual de transportar los recursos necesarios para la escuela. Para O.
Avila et. al.(2007), basada en la nocion de objeto transicional del psicoanalista
Winnicott, la mochila se constituye para los nifios en una especie de objeto
transicional. Le permite construir una relacion en el nuevo espacio, porque es un
objeto que viene con ellos desde la casa, y al mismo tiempo, un punto de apoyo
para la permanencia en el jardin. Es, para el alumno un poco de su casa que le
posibilita estar en el jardin.

El jardin constituye un lugar donde el nifio es recibido afectivamente “le doy un
beso a mi sefiorita”, supone una interaccion donde el vinculo afectivo esta presente.
Forma, quizas mas relevante que en los otros niveles del sistema educativo.
Beso a la sefiorita como beso a mi madre. En la historia del magisterio argentino,
el género femenino como docente de los nifios mas pequefios era preferido al
género masculino.

El jardin es un lugar de socializacién donde el nifio se encuentra con sus pares,
y juntos realizan una actividad: “jugar’. En la historia del nivel inicial la misma
representa lo central del nivel. Y, ligado a esto, la presencia de bloques y juegos,
evidencia la incorporacion de pedagogias correctivas(7) donde se ponen en marcha
técnicas destinadas a acondicionar el medio a la medida de las necesidades e
intereses de los nifios. La clase es concebida como la prolongacién del cuerpo
infantil.

La cancion se presenta como una version del espacio de transicion de la familia a la
escuela, donde el nifio puede realizar conductas pertenecientes a la cotidianeidad
familiar, como es despertar a las mufiecas con un beso como lo haria la madre.
El saludo a la maestra que da inicio a la jornada de clase constituye una escena
cotidiana. Ritual que afianza la autoridad del docente en el aula. En la escuela los
nifnos también aprenden lo que Basil Bernstein (1994) denomind “reglas jerarquicas”,
las cuales consisten en que el transmisor debe aprender a ser un transmisor vy el
adquirente también debe hacerlo. Los alumnos asi aprenden la condicion para la
realizacion de conductas apropiadas en la relacion pedagogica.

En la actualidad, las condiciones desde las cuales se produce el aprendizaje
de esta relacion han cambiado. Juan Vasen (2008), enuncia que la perspectiva
docente fundada en la asimetria del saber estructurado y sacralizado contrasta
con la subjetividad donde hay un predominio de la opinion, que relativiza ese tipo.
En la practica, los docentes chocan con nifios menos “moldeables”, autodidactas
en campos cultivados y adquiridos previamente en ambitos extraescolares, nifios
que muchas veces no suelen aceptar saberes sin negociar tanto con los padres
como con los docentes.

Es comun observar, como en determinadas circunstancias los nifos corrigen los
errores de sus docentes en la clase, por ejemplo en la actividad de la Feria de

252



CUADERNOS FHyCS-UNJu, Nro. 47: 233-257, Afio 2015 =——
Santa Ana se recaudo $92, 55, la maestra escribe incorrectamente lo recaudado

en la pizarra y los nifios la corrigen. En otra oportunidad, una alumna interpela a
la maestra (secretaria de la escuela a cargo del grado por ausencia de la docente
del grado), sobre el tipo de actividad que no parece corresponder con lo estipulado
por la docente titular.

A: ¢Subrayamos el 16?

P: No, ahora les doy la copia
A: ¢Este es el nuevo numero?
A: No hizo la casita

P: Si, me olvidé

Los chicos opinan y los docentes justifican en algunas oportunidades su accionar
frente a los alumnos. En otra oportunidad al cambiar la disposiciéon de las mesas
y sillas del grado en grupos, los nifios preguntan 4 por qué?. La docente explica
que trabajaran en un taller, y asi compartiran y se comunicaran mejor. Escenas
que contrastan con la frase sarmientina “El maestro sabe lo que hace”, de finales
del siglo XIX en nuestro pais.

b) Rutinas

En la escuela es comun encontrarse con acciones mecanicas, es decir, por
el mero habito adquirido de hacer las cosas, por mera practica y sin razonarlas.
Se diferencian del ritual, porque son procesos donde predomina la repeticién
de practicas no necesariamente ligadas a la representacion de simbolos o
significaciones sociales.

Las rutinas son conjuntos de comportamientos repetitivos, fuertemente
anclados en lo cotidiano y muy codificados en lo que se refiere a su desarrollo y
se ejecutan en situaciones precisas y en secuencias. En otros estudios realizados
acerca de la tematica estas acciones aparecen con la denominacion de rituales
escolares. En este estudio se opté por hacer la diferencia entre rituales y
rutinas.

En el momento de su alimentacién los alumnos tanto de jardin como de
primero realizan diferentes acciones rutinarias como ser: preparar la mesa para
desayunar o merendar. También, finalizada esa accion los estudiantes se dirigen
generalmente en filas a los sanitarios para higienizarse. La participacion en
secuencias, la formacion, la asistencia, hacer corregir los trabajos con el docente,
son parte de las practicas que se inicia en el jardin y se contintan en el primer
grado para instalar a los nifios en las practicas sociales de la institucion. Por otra
parte, las actividades de ensefianza y aprendizaje pueden convertirse en rutinas
cuando han perdido el sentido para los que las llevan a cabo.

El interés de los rituales escolares reside justamente en su caracter
repetitivo, al trivializarlos, termina por “borrarlos” de la conciencia. , de manera
que los actores dejan de percibir las acciones que ejecutan cotidianamente y
dejan de percibir también el sentido que tienen. (Vasquez Bronfman y Martinez,
1996).
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CONCLUSIONES

Después de este recorrido, el tiempo en la escuela se presenta en su
complejidad traducido en su multidimensionalidad y pluritemporalidad simultanea.
Y, por otro lado, esta complejidad también se traduce en la amplia codificacién
temporal del nifio en el proceso de escolarizacion implicado en el aprendizaje del
oficio de alumno: tiempos uniformes y sus diversas variantes, tiempos paralelos,
tiempos personales, tiempos cooperativos, tiempos de recreo, tiempos de rituales
y rutinas, entre otros.

La inscripcion del nifio a un orden temporal escolar tal como lo concibio
la modernidad en el marco de las pedagogias disciplinadoras no permanece del
todo en las aulas. Si bien, la escuela sigue concibiendo al tiempo como un tiempo
productivo, este no se traduce siempre en un tiempo uniforme. Si bien, el maestro
comunica, actda y habla, para incorporar a los nifios en un ritmo uniforme, este
resocializa al adulto en la simultaneidad, contingencia y aceleracion en el uso y
manejo del tiempo. La experiencia temporal del nifio transita en la regularidad
que imprime el docente para sujetar al nifio a un tiempo univoco y los diferentes
ritmos que ellos despliegan, donde las interacciones verticales (con los docentes)
y horizontales (comparieros), constituyen las formas cotidianas de acceder al
conocimiento. Tiempos donde los limites entre el tiempo de produccion y el
tiempo de recuperacion no aparecen claramente delimitados, pues los nifios
generan estrategias para realizar las tareas escolares a la par que realizan
otras actividades fisioldgicas (comer), motrices (saltar, subirse a los bancos,),
verbales e interactivas. EI movimiento no parece la excepcién sino la regla en
las aulas de estos nuevos tiempos. La diversidn no aparece refida con la tarea
escolar.

En efecto, la educacién siempre se planteé como regulaciéon de las
inhibiciones y desinhibiciones del ser humano y apunté a serenar los espiritus.
Sin embargo, expresa Juan Vasen (2008) la fluidez posmoderna produjo una ola
desinhibitoria debido a un desfasaje entre la activacion de impulsos estimulados
sensorialmente por doquier y una desactivacion de las instancias inhibitorias.

La conducta de los nifios en las aulas hoy se distancia del disciplinamiento
moderno de los tiempos, con ritmos secuenciados y sincronizados, aunque este
sigue presente. En la modernidad el lema era “primero la obligacion y después la
diversion”, asi secuenciadas y separadas. En la vida cotidiana del aula esta rigida
division parece desdibujarse. Los nifios portan rasgos de una cultura hedonista
y consumista, la cual anima a disfrutar de la vida, a ceder a los impulsos, a
no esperar. Para Gilles Lipovetsky (1993), los principios de la moral puritana
socavados por las tarjetas de crédito, la publicidad, la moda, los mass media, entre
otros; cede el paso a los valores hedonistas. Frente al individualismo-resultados
de las tecnologias de poder disciplinarias- se erige el narcisismo-resultado de
las tecnologias del psicopoder-del mundo de los afectos y los deseos. (Varela,
2000).
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NOTAS

1) En el trabajo de campo se conté con la colaboracion de las profesoras Berta
Liliana Alvarez y Marina Lozza del I.F.D. N° 6, y nuestros borradores fueron visados
por la profesora Ana Maria Vedia del I.F.D N° 6.

2) La aclaracion es nuestra.

3) Diferenciamos las relaciones horizontales, es decir, las relaciones de los
nifios con sus compaferos o pares de las relaciones verticales o jerarquicas que
incluyen las relaciones con sus maestros, directivos o autoridades formales de
institucion.

4) Clasificacién: Limites o aislamientos entre categorias (agencias, agentes,
recursos, discursos), creados, mantenidos, y reproducidos por el principio de
la distribucion de poder de la divisién social del trabajo, principio que regula el
posionamiento de las categorias en una divisidon del trabajo dada. Bersntein, B.
(1990) Poder, Educacion y conciencia, Barcelona, El Roure, p. 146.

5) Se emplea el concepto de “reglas de secuencia” segun el sentido atribuido por
el autor Basil Bernstein.

6) Facundo Ortega (1997), sostiene que el alumno construye estrategias de
evasion del conocimiento. Este concepto refiere a “disposiciones, en relacion a las
instituciones educativas, a los docentes y a los conocimientos escolares, construidas
en sus practicas educativas pre-universitarias y que se prolongan en la universidad
con caracteristicas especificas”. El autor expresa que en el aprendizaje de las
estrategias de evasion del conocimiento —en primaria y secundaria-el alumno trata de
ahondar en los aspectos psicoldgicos y sociales de los docentes, en sus valoraciones
(mas que sobre sus propuestas de conocimiento), buscando una interaccion en la
cual debe posicionarse no sélo en relacion al docente, sino también a la institucion y
alos demas alumnos. En Ortega, Facundo (1997), Los desertores del futuro. Parte
II-Docencia y evasién del conocimiento. V Congreso de Antropologia Social.

7) Julia Varela y Fernando Alvarez Uria destacan en su analisis sobre la formacién
del individuo moderno las pedagogias disciplinarias, correctivas y psicolégicas.
En Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1997) Genealogia y Sociologia. Bs. As., El cielo
por asalto, pp. 146-147.
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